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   أبحـــــاث
  .علمیة محكمة نصف سنویة تصدر عن كلیة التربیة بالحدیدة مجلة  

  

 :إلى نشر المواد العلمیة والإنسانیة في المجالات الأتیة المجلة تھدف  •
 .باللغتین العربیة والإنجلیزیة  الإنسانیة والعلمیةث البحو -١
 .عرض ومراجعة الكتب باللغتین العربیة الإنجلیزیة  -٢
ملخصات الرسائل الجامعیة التي إجازتھا من الجامعة أو خارجھا باللغتین العربیة  -٣

 الإنجلیزیة 
 .التقاریر العلمیة عن المؤتمرات المحلیة والعربیة والأجنبیة  -٤

  :شر في الة قواعد الن 
 .أن یكون البحث جدیداً ولم یسبق نشره في أي وسیلة أخرى أو لم یقبل للنشر  -
 .سواء كانت نظریة أو تطبیقیة ن یمثل أضافة علمیة أ -
للغویة االأسلوب والنھج والتوثیق العلمي و الخلو من الأخطاء العلمیة والجودة في الفكرة و -

 .والنحویة 
 .علمي والتربوي وتطبیقاتھ محلیاً وعربیاً وعالمیاًالاسھام في تنمیة الفكر ال -
مدون علیھ عنوان البحث )  Word( في برنامج  CDیقدم الباحث ثلاث نسخ ورقیة وقرص  -

كاملاً ودرجتھ العلمیة ووظیفتھ ) الباحثین أو( وأسم الباحث والملخص بالعربي والانجلیزي 
 .وبریده الإلكتروني الحالیة وعنوانھ وتلفونھ  

منھج البحث  –مشكلة  –مقدمة (علمي المتعارف علیھا لیتبع الباحث آلیات وأسالیب البحث ا أن -
 .ترقیم الجداول والاشكال والصور  -الملاحق –المراجع  -نتائج البحث والمناقشة  –

، الجھاتسم من جمیع  ٢٫٥ھامش مع ترك  A4على ورق البحث بخط النسخ یكتب أن  -
 .خط بارز بن العناوین الجانبیة بین الأسطر وتكو ١٫٥مسافة و

 .معده بطریقة جیدة ) إن وجدت(أن تكون الرسومات والجداول والأشكال والصور والحواشي  -
)  ٥٠٠(وما زاد عن ذلك تدفع رسوم إضافیة، صفحة ورقة ) ٣٠( أن لا یتجاوز البحث عن  -

 .ریال عن كل  صفحة 
 .واحدةكلمة في صفحة ) ١٥٠(ملخص  لا یزید عن یقدم  -
 .یقدم الباحث تعھد بعدم نشر البحث في مجلة أخرى  -
 .التي نشر فیھا بحثھ یحصل الباحث على نسخة من المجلة  -
 .الباحث مسؤول عن صحة ودقة النتائج والبیانات والاستنتاجات الواردة في البحث  -
 .تخضع البحوث المقدمة للنشر للتحكیم العلمي بطریقة سریة  -
 .اءً  قبلت للنشر أو لم تقبل الأبحاث لا تعاد لأصحابھا سو -
 .رسوم النشر لا تعاد سواء تم قبول البحث للنشر أو لم یقبل  -

  .رئیس التحریر باسم توجھ الطلبات :  اتوالإھداءالتبادل 
  :الاشتراك 

  
  
  
  



  محتويات العدد
  

  الصفحة  الباحث عنوان البحث
مدى أهمية كفايات تقانات التعليم والرقمنة لمعلمي 

  ات الرياضي

محضار احمد حسن / د 
  الشھاري

  
١  

  : غیر التقلیدیة  المدرسة التقلیدیة والمدرسة
دراسة مقارنة من حیث السمات والمرتكزات في 

  محافظة الحدیدة 

  ناجي عبید ملاغي الحجام /د
 العزي علي محمد البرعي /د
  

٣١  

تقويم الأداء التدريسي لأعضاء هيئة التدريس 
في ضوء معايير ربية جامعة الحديدة بكلية الت
  التدريس من وجهة نظر الطلبةجودة 

  
  ٥٧  فيصل صيفان علي المقطري /د

واقع إدارة  النشاط التربوي بكلیة التربیة أرحب 
  ٨٥  أحمد یحیى الشاطبي/ د  من وجھة نظر الطلاب 

الحاجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس 
في تصميم التعليم القائم على   بالجامعات السعودية

  نظريات التعلم والتعليم المعرفية

عواطف أحمد نعمان / أ
  ١١٣  الحميري

لدى تلامیذ الحلقة الثالثة  لوكیةسالمشكلات ال
  ١٤١  أفراح عبده حسن علي/ أ  بمرحلة التعلیم الأساسي   بمحافظة الحدیدة

مراكز الحركة العلمیة  في زبید ودور الأوقاف في 
  ١٨١  مصلح محمد ھائل يعل/ د  وتطورھا في عھد المملكة المتوكلیة تھا إدار

  البدائل الإسلامیة لخطابات الضمان غیر المغطاة
  )دراسة فقھـیة ( 

طالب بن عمر بن حیدرة / أ
  ٢٠٩  الكثیري

"  المتشابھ اللفظي بین سورتي النمل والقصص
دراسة تطبیقیة من خلال الآیات المتشابھة في 

  "علیھ السلام قصة موسى

منصور علي سالم ناصر  /د
  ٢٣٣  .العمراني

  ٢٥٥  ناجي محمد سعید علي/ د   دثینة بین الأثر والخبر
توجیھ المبرد لحروف المعاني في الشاھد القرآني 

يعبداالله علي الهتار / د  في كتابھ المقتضب   ٢٨١  

  ٢٩٥  محمد أحمد الكامل/ د  قراءة في مصادر ترجمة الهمداني 

التكفیر وموقف الجماعات الإسلامیة  ظاھرة
  المعاصرة منھا

رضوان أحمد شمسان  /د
  الشیباني

  
٣٢٣  

رؤية في تناغم قيم الدين  البعد المعرفي للقيم
محمد يوسف علي صغير/د  وواقع الحياة  ٣٦٤ 
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   1                                م٢٠١٤ھـ یونیو ١٤٣٥شعبان )   ٢( العدد )   ٢( المجلد     أبحــــاث

  لمعلمي الریاضیات  الرقمنةالتعلیم و تقاناتمدى أھمیة كفایات 
  الحدیدةالمعلم في قسم الریاضیات بجامعة /من وجھة نظر الطالب

   اكتسابھ لھامدى و
  

  محضار احمد حسن الشھاري/ د 
  جامعة الحديدة- كلية التربية التعليم المشاركأستاذ الوسائل وتقنيات  

  
  :الملخص

لمعلم ي الریاض یات م ن وجھ ة نظ ر       والرقمن ة التعل یم   ن ات اتقإلى معرف ة م دى أھمی ة كفای ات      لبحثا اھدف ھذ
، كم ا ھ دفت إل ى معرف ة م دى ت وافر ھ ذه الكفای ات ل دى          الحدی دة بجامعة  التربیةكلیة بالمعلم في قسم الریاضیات /الطالب

  .الثالث والرابعمن المستویین  وطالبة طالباً) ٩١( البحث مجموعةالطلبة، وكان عدد 
، وحظی  ت جمی  ع  البح  ثأداة  مج  الاتعل  ى ك  ل  أن ك  ل الكفای  ات كان  ت مھم  ة لمعل  م الریاض  یات      البح  ثأظھ  رت نت  ائج  

الأساس یة ف ي تقان ات     -توظیف الحاسوب في تدریس الریاض یات  (لترتیب كفایات ، وھي بابدرجة أھمیة كبیرة مجالاتال
تقان  ات  -تص  میم وتط  ویر المحت  وى الإلكترون  ي    -الإلكترون  ي والتعل  یم ع  ن بع  د    المحت  وى إدارة -التعل  یم والرقمن  ة  

  ) المعلومات والاتصالات
؛ وت وفر القلی ل ج داً    منھا أي كفایة على مس توى المج الات   فریتولم ف البحثموضوع كفایات تقانات التعلیم والرقمنة اما 

توظی ف الحاس  وب ف ي ت  دریس    - تقان  ات المعلوم ات والاتص  الات  -الأساس یة ف  ي تقان ات التعل  یم والرقمن ة    ( م ن كفای  ات 
كفای ات   -كفای ات تص میم وتط ویر المحت وى الإلكترون ي      (بدرج ة ض عیفة، ول م تت وفر أي كفای ة ف ي مج الي        ) الریاضیات

  ).الإلكتروني والتعلیم عن بعد المحتوى إدارة
عدم وجود أیة فروق ذات دلالة إحصائیة تعزى لمتغیر المستوى ال ذي ی درس ب ھ الطال ب      البحثأظھرت نتائج 

  .مدى توفرھا لدى الطلبةوفي في تقدیر مدى أھمیة الكفایات لمعلم الریاضیات 

  لمي الریاضیات مع –الرقمنة  –تقانات التعلیم : الكلمات المفتاحیة

Abstract: 
This study aimed to know the importance of educational Technology competencies 

and digitization technologies for mathematics teachers and the availability of these 
competencies among  Mathematics students from the viewpoint of the student / teacher in 
the Department of Mathematics, Faculty of Education at the University of Hodiedah. The 
number of the study group (91) students from the third and fourth level. 

The results showed that all the competencies were important for the teacher of 
mathematics to all domains of study tool, all domains were highly significant. The 
competencies, respectively, are:(employing computer in teaching mathematics - the core 
technologies in education and digitization - Content Management and e-Learning - design 
and development of e-content - information and communication technologies( 

not available any competency of competencies technologies Education and 
digitization In the program in all domains; provides very little of competencies (core 
technologies for education and digitization - information and communication technologies - 
employ computers in the teaching of mathematics) degree is weak, and did not have any 
inadequacy in the domains of (efficiencies of the design and development e-content - 
content management efficiencies of electronic and distance education ).  

The results showed that there were no statistically significant differences caused by 
the variable level row student in his view of the importance of competencies for teachers of 
mathematics, and the competencies availability in students. 

Keywords: educational technology - digitization- mathematics teachers  
  



                مدى أھمیة كفایات تقانات التعلیم والرقمنة لمعلمي الریاضیات 
 

                           ٢٠١٤ونیو ھـ ی١٤٣٥ شعبان )  2( العدد )   ٢( المجلد     أبحــــاث                          2

  
  مدى أھمیة كفایات تقانات التعلیم والرقمنة لمعلمي الریاضیات 

  المعلم في قسم الریاضیات بجامعة الحدیدة/من وجھة نظر الطالب
  ومدى اكتسابھ لھا 

  
  محضار احمد حسن الشھاري/ د 

  جامعة الحديدة-التربية كلية أستاذ الوسائل وتقنيات التعليم المشارك 

  :المقدمة
مما یتطل ب  یشھد عالمنا ثورة في الرقمنة وتسارعاً ومنافسة في بناء المواطن الرقمي، 

مواق  ع التواص  ل م  ن المھ  ارات ف  ي مج  ال اس  تخدامات  بمجموع  ةتزوی  د ھ  ذا الم  واطن   مع  ھ 
إكس  ابھ الق  درة عل  ى اس  تخدام بع  ض المواق  ع الإلكترونی  ة الش  ھیرة      ، إض  افة إل  ى  الاجتم  اعي

الم تعلم بمھ ارات   ی زود  لمواطنة الرقمی ة  لمنھج لزاماً وجود أصبح و ..لغرض التعلم والدراسة
بثقاف  ة ب  لاده   معارف  ھح  ل المش  كلات، إض  افة إل  ى إث  راء     ووالتواص  ل  البح  ث ف  يمحوری  ة 

ذل  ك والم  واطن الرقم  ي ھ  و  ..عدال  ة والدیمقراطی  ةوتاریخھ  ا، وتعزی  ز إیمان  ھ بق  یم الحری  ة وال
ق ادر عل ى   ولدی ھ ق در كبی ر م ن الإلم ام بمفاھیمھ ا، و       ،الرقمی ة  التقنی ة یفھم قیمة  الشخص الذي
 مھا بمھارة للبحث والسعي نحو الاستفادة منھا، وتحسین حیات ھ استخدستطیع اوی ،التفاعل معھا
  . من خلالھا

قادم ھ حت ى یك اد یلح ق بس ابقھ، تتھ اوى فی ھ ال نظم         عص ر یلھ ث فی ھ    .. لقد صار عصرنا 
فالمعرف ة فی ھ ق وة    .. والأفكار على مرأى من بدایتھا، وتتقادم فیھ الأشیاء وھي في أوج جدتھا 

معرفة، معرف ة تفرزھ ا ھ ذه الق وة لخدم ة أغراض ھا وتبری ر ممارس اتھا وتمری ر           والقوة أیضاً
 حت ى  الأم س  م ن  أكثر سریعة بخطى یتسارعو مستمرًا ومازال التقدم )٢٠٠١علي،(قراراتھا 

 یتفاعل كونیة كقریة العالم جعل والذي بعصر الطوفان المعلوماتي، یعرف بما یعیش الفرد بات
 والفض ائیات  الص ناعیة،  المعلوم  ات، والأقم ار  اس  تخدام ش  بكات خ  لال م  ن الجمی  ع فیھ ا 

 وأس الیب  مھ ارات  إلى ظھ ور  التقدم ھذا أدى ولقد الإلكترونیة، والمعرفة المفتوحة والسماوات
 إل ى  یدعو الأمر الذي العصریة، المجتمعات حیاة یتجزأ من لا جزءًا أصبحت حدیثة وتطبیقات
 ص ورة  ف ي  وبرمجتھ ا  بنفس ھ،  المعلوم ات  إل ى اكتس اب   ب الفرد  للوص ول  التعلیم أسالیب تطویر

اص بحت   فالمعلوم ات ، ) ٢٠٠٥الش رقاوي،  ( ال ذي یعیش ھ   العصر روح یسایر لكي إلكترونیة،
والإنس ان عام ل وھ دف ف ي ھ اتین العملیت ین،       .. ف ي عملیت ي البح ث والتط ویر      اًأساسی اًمتطلب

وللتربی  ة بمؤسس  اتھا ومواردھ  ا العدی  دة دور ج  وھري ف  ي العنای  ة ب  ھ، وتنمی  ة شخص  یتھ م  ن    
 وھ  ذا ال  دور النش  ط یتس  م بالتواص  ل والتط  ور لمواكب  ة المس  تجدات الت  ي    .. مختل  ف جوانبھ  ا  

تطرأ، ومن ھنا تبرز أھمی ة المؤسس ة التربوی ة بوض وح ف ي وقتن ا الحاض ر، لإع داد الإنس ان          
 ).٢٠٠١فرس  وني،(والتعام ل معھ ا بكفای ة واقت دار     . ..الق ادر عل ى اس تیعاب تل ك المس  تجدات     

بم  ا ج  د م  ن تق  دم ف  ي التقنی  ة  وی  رى ال  بعض أن روح التعل  یم وب  الأخص التعل  یم الع  الي مھ  ددة
فالثقاف ة   الب رامج التعلیمی ة،   س احة تق دیم   عناص ر جدی دة إل ى    التعل یم ودخ ول  وعولم ة أس واق   

قلب التعلیم العالي التي تشمل حیاة المتعلمین الاجتماعیة ف ي المجتم ع،    الرقمیة تھدد خصائص
الأم ان   وت وفیر  تش جیع التنق ل الاجتم اعي    وفي الحلق ات المھنی ة وف ي حیوی ة العق ل، وتتض من      
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، مما یفرض على مؤسسات التعل یم الع الي أعب اء    )Newman,2000(التعلیمي للحوار والتفوق 
  .إعداد متعلمیھا لمواجھة الطوفان الرقمي

اتج اه الكفای ات التعلیمی ة م ن أب رز الاتجاھ ات الحدیث ة الت ي س ادت ب رامج إع داد             لقد كان
عتم اد الكفای ة   المعلمین وتدریبھم ف ي أواخ ر الق رن الماض ي، وق د ق ام الكثی ر م ن الترب ویین با         

مجموع  ة م  ن  : الكفای  ات و ،)١٩٨٣مرع  ي،(ب  دلاً م  ن المعرف  ة ف  ي ب  رامج تربی  ة المعلم  ین     
مكانات التي یطمح المربون إلى توافرھا ف ي المعل م الك فء، فھ ي ق درة مردھ ا       الصفات أو الإ

 الى إعداد وافٍ من أجل القیام بمھنةٍ احترافیة ترتبط بشكل مباش ر بمتطلب ات المؤھ ل، ویمك ن    
ق  درات مكتس  بة تس  مح بالس  لوك  كم  ا أنھ  ا ،)Husen & Neville ,1998(ملاحظتھ  ا وقیاس  ھا 

والعمل في سیاق معین، ویتكون محتواھا من معارف ومھ ارات وق درات واتجاھ ات مندمج ة     
وھن اك    General competencies   متنوع ة فھن اك الكفای ات العام ة     ھ ي ، و ...بش كل مرك ب  

والت ي لا توظ ف إلا ف ي مھ ام خاص ة       Specific competencies  النوعی ة الكفای ات الخاص ة أو   
   .)٢٠٠٤الدریج،( ومحددة جداً

.. تك وین رؤی ة تقنی ة عل ى مس توى المنظم ة      المعلوم ات   تقنی ة إن من متطلبات تطور نظم 
وذلك بإعادة صیاغة المفاھیم التقلیدیة ل دى الع املین ح ول نظ م وأس الیب العم ل لتك وین رؤی ة         

، فلق د تمی ز   )٢٠١١مجی د، ( المعلوم ات بالأھ داف والاحتیاج ات    تقنی ة تقنیة جدیدة تعن ى ب ربط   
تح  ول دیم  وغرافي، وتس  ارع ف  ي   : عص  ر المعلوماتی  ة ب  ثلاث ممی  زات ف  ي علاقت  ھ ب  التعلیم    

، وأص   بحت )٢٠٠٧بیت   ر وبیرس   ون،(ة ت   وفرع   دة واس   عة الانتش   ار للبیان   ات الم، وقاتقنی   ةال
المجتمع  ات الأخ  رى، والتف  وق علیھ  ا ف  ي الإنت  اج    اھن  ة عل  ى تنمی  ة ق  درتنا عل  ى منافس  ة  المر

في بناء وتقدم الحض ارة  والإبداع والتنظیم والإدارة والتقدم العلمي والتقني، والمشاركة الفعلیة 
لن یكون سبباً ف ي   تقنیةنا التربوي فإن استیراد المجال، وبالطبع ففي )٢٠١١غلیون،(الإنسانیة 

 .   تقنیةالتغییر المنشود بشكل حقیقي ما لم تتغیر نظرتنا حول التعلیم ودور ال

 الدراس یة المختلف ة،   قرراتتدریس الم مقبولاً، بل ومطلوباً في نةاتقوإذا كان استخدام ال
 حی ث ) Moyer & Jones ,2004(الریاضیات  مقرراتفإن ھذا الأمر یكتسب أھمیة خاصة في 

أن الریاض  یات وبس  بب بنائھ  ا التراكم  ي، وبس  بب م  ا تحتوی  ھ م  ن التجری  د تجع  ل المتعلم  ین       
فت دریس الریاض یات یتطل ب ت وفیر     ) Moyer ,2001(یعانون م ن ص عوبات كثی رة ف ي تعلمھ ا      

في رفع مس توى فھ م المتعلم ین للمف اھیم الریاض یة       نةاتقاستخدام ال فرص للمعلمین لتعلم كیفیة
 الریاض یات  ت دریس  المعاصرة في نةاتقال استخدام أن البعض ، ویرى)Drier ,2001(المختلفة 
 : التالیة المزایا یحقق سوف

   .التعلم نحو الطلاب وتجذب تستثیر التقنیة إن حیث التعلم متعة -١
   .الطلاب قدرات لتباین الفردي أو الذاتي التعّلم -٢
 البرمجی ات  م ع  التعلیم ي  والح وار  التخاط ب  خ لال  م ن  التَف اعلي  ال تعّلم  -٣

  .المستخدمة التعلیمیة
   .التقلیدي التعّلم من % ٣٠ بحوالي التعّلم وقت تقلیل -٤
  .والصوت والحركة الرسومات خلال من مرئیة معلومات توفیر -٥
 .)٢٠٠٥الھادي،( والنمذجة المحاكاة على القدرة -٦

  



                مدى أھمیة كفایات تقانات التعلیم والرقمنة لمعلمي الریاضیات 
 

                           ٢٠١٤ونیو ھـ ی١٤٣٥ شعبان )  2( العدد )   ٢( المجلد     أبحــــاث                          4

  :مشكلة البحث وأسئلتھ
 ن ة اتقلقد بات من الضروري إع داد معلم ین ق ادرین عل ى اس تیعاب وتكیی ف م ا تحمل ھ         

ف ي إع داد متعلم ین ق ادرین عل ى       ھمبم ا یس اعد   ،التعل یم والمعلوم ات م ن فك ر وأدوات    التعلم و
، وبما یخ دم تط ور المجتم ع    معلوماتیةوال ةانتقالتعامل والتفاعل بإیجابیة مع معطیات عصر ال

ب ات م ن الض روري تمك ین المعل م وخصوص اً معل م        وأھدافھ الت ي یس عى إل ى تحقیقھ ا، حی ث      
التعل یم بم ا تتض منھ     ان ات تقوالمھارات اللازم ة للتعام ل م ع     كفایاتالریاضیات من اكتساب ال

من وسائط إلكترونیة حدیث ة، إع داداً وتنفی ذاً وتقویم اً، وتواص لاً م ع الفئ ات المس تھدفة، تمش یاً          
م  ع التط  ورات الجاری  ة الت  ي تش  ھدھا العملی  ة التعلیمی  ة ف  ي البل  دان المتقدم  ة وبع  ض البل  دان      

ث التقدم المنش ود لتط ویر   النامیة، وأن غیاب الاھتمام بھذا الجانب ربما یتسبب في تأخیر إحدا
  .العملیة التعلیمیة برمتھا

 نج اح  ف ي  الزاوی ة  وھ و أیض اً حج ر    كلی ات التربی ة وناتجھ ا،    ثم رة  المعل م  الطال ب  ویع د 
 واجب ھ  لأداء تؤھل ھ  الت ي  كفای ات لل م ا ك ان ممتلك اً    ومت ى . التعلیمی ة بمجملھ ا   وتط ور العملی ة  

نس  تطیع الاطمئن  ان عل  ى  ، فإنن  اوالرقمن  ة ن  ةاقتالتدریس ي، وقی  ادة الأجی  ال للول  وج إل  ى ع  الم ال 
  .أیضاً العملیة التعلیمیة وتطورھا، وعلى أجیالنا

  :یمكن أن تتحدد في السؤال الرئیس التالي البحثوعلى ھذا فإن مشكلة 
ما كفایات تقانات التعلیم والرقمنة اللازم توفرھا لدى معلم الریاض یات، وم ا م دى أھمی ة ھ ذه      

المعلم في قسم الریاضیات بكلیة التربیة بجامعة الحدی دة، وم ا   /نظر الطالبالكفایات من وجھة 
  مدى توفرھا لدیھ؟

 :وینبثق عن ھذا السؤال الأسئلة الفرعیة التالیة
 ؟ما كفایات تقانات التعلیم والرقمنة اللازم توفرھا لدى معلم الریاضیات -١
 : مي الریاضیات في مجالاتمدى أھمیة كفایات تقانات التعلیم والرقمنة اللازمة لمعلما  -٢

 الكفایات الأساسیة في تقانات التعلیم والرقمنة ؟ •
 تقانات المعلومات والاتصالات؟ •
 تصمیم وتطویر المحتوى الإلكتروني؟ •
 الإلكتروني والتعلیم عن بعد؟ المحتوى إدارة •
 توظیف الحاسوب في تدریس الریاضیات؟ •

ف ي م دى أھمی ة    ) ٠٫٠٥≤  α(الدلال ة  ھل توجد فروق ذات دلال ھ إحص ائیة عن د مس توى      -٣
كفایات تقانات التعلیم والرقمنة اللازمة لمعلمي الریاضیات تعزى إلى المس توى الدراس ي   

 أو الجنس؟
 : مدى توفر كفایات تقانات التعلیم والرقمنة اللازمة لمعلمي الریاضیات في مجالاتما   -٤

 ؟ الكفایات الأساسیة في تقانات التعلیم والرقمنة •
 تقانات المعلومات والاتصالات؟ •
 تصمیم وتطویر المحتوى الإلكتروني؟ •
 الإلكتروني والتعلیم عن بعد؟ المحتوى إدارة •
 توظیف الحاسوب في تدریس الریاضیات؟ •

ف  ي م  دى  ) ٠٫٠٥≤  α(ھ  ل توج  د ف  روق ذات دلال  ھ إحص  ائیة عن  د مس  توى الدلال  ة        -٥
لریاض یات تع زى إل ى المس توى     كفایات تقانات التعلیم والرقمنة اللازم ة لمعلم ي ا  توفر

 الدراسي أو الجنس؟
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  :أھداف البحث
طلب  ة قس  م   أھمی  ة كفای  ات تقان  ات التعل  یم والرقمن  ة م  ن وجھ  ة نظ  ر     التع  رف إل  ى   -١

 .الریاضیات في كلیة التربیة بجامعة الحدیدة
ل  دى طلب  ة قس  م  والرقمن  ةالتعل  یم  تقان  اتكفای  ات مص  فوفة  ت  وفرالكش  ف ع  ن م  دى  -٢

 .جامعة الحدیدةالتربیة بالریاضیات في كلیة 
، والمعنی  ین بإع  داد  ال  یمنتزوی  د ص  انعي الق  رار ف  ي مؤسس  ات التعل  یم الع  الي ف  ي      -٣

 .معلمي الریاضیات وتطویر أدائھم بتلك المصفوفة
تقدیم رؤیة تقنیة تربویة لتطویر برامج إعداد معلمي الریاض یات ف ي كلی ات التربی ة      -٤

ض التوص یات والمقترح ات الت ي    ومؤسسات التأھیل والإعداد، من خ لال ط رح بع    
  .معلمي الریاضیات مھنیاً وتقنیاً كفایةمن شأنھا رفع 

  :أھمیة البحث

تنب   ع أھمی   ة ھ   ذا البح   ث م   ن أھمی   ة الموض   وع نفس   ھ، وض   رورة تن   اول مث   ل ھ   ذه    
التعل یم   قان ة ت مج ال الموضوعات الملح ة، للتع رف عل ى المحط ة الت ي یق ف فیھ ا معلمون ا ف ي          

  :التاليفي  أھمیة ھذا البحث، كما تتمثل والرقمنة
تقنی  ة ھ  ذا البح  ث بمثاب  ة مح  ددات تقویمی  ة  الت  ي یض  مھا كفای  اتاعتب  ار مص  فوفة ال −

  .لتطویر برنامج إعداد معلمي الریاضیات
یعد ھذا البحث تغذیة راجعة لما یتم التوصل إلیھ من مؤش رات لم دى ق درة برن امج      −

عل  ى إع  داد معل  م ق  ادر عل  ى التعام  ل    جامع  ة الحدی  دةإع  داد معل  م الریاض  یات ف  ي  
   .مع متطلبات العصر الرقمي كفایةب
  :الإجرائیةالتعریفات 

م ن  ) ٩:١٩٨٤(الكفایة من استكفى أي استغنى عن الغیر، وفي المعج م الوس یط   : الكفایة −
: ھ ـ  ١٤٢٦(كفاه كفایة استغنى بِھ عن غیره فھو ك اف، ویش یر دلی ل المف اھیم الإش رافیة      

المع  ارف والمھ  ارات المھنی  ة الت  ي یج  ب أن یملكھ  ا المعل  م     : " ب  أن الكفای  ة ھ  ي ) ١٠١
واجبات ھ التعلیمی ة أداء متقن اَ، أو ھ ي م ا یل زم أن       ویستطیع ممارستھا م ن أج ل أن ی ؤدي    

، ویع  رف الباح  ث الكفای  ة " یعرف  ھ المعل  م ویق  در علی  ھ لی  ؤدي واجبات  ھ التعلیمی  ة بكف  اءة  
 ان ات عل ى الأداء والتعام ل م ع تق    تجعلھ ق ادراً ، المعلمخاصیة ضمنیة ومھارة لدى : بأنھا

  .إنتاجاً واستخداماًتصمیماً و بمختلف مستویاتھاومستحدثات عصر الرقمنة، التعلیم 
ھي مجموعة القدرات والمھارات التي یجب أن یمتلكھ ا المعلم ون ف ي    : الكفایات التقانیة −

ف ي   ی ة انالتق المستحدثات ة التعلیم والرقمنة، والتي تمكنھم من توظیف مجموعةانمجال تق
 وش بكات  ونم اذج  تفاعلی ة  تعلیمی ة ووس ائط   ونظ م  أجھ زة  بم ا تتض منھ م ن    التعل یم  مج ال 

  .وأسالیب تعلم اتصال إلكترونیة
ف  ي ع  الم الاتص  ال   ) ١ – ٠(ص  بغ من  احي الحی  اة بمعطی  ات الث  ورة الرقمی  ة     : الرقمن  ة −

وھي منھج یسمح بتحوی ل البیان ات والمعلوم ات م ن النظ ام التن اظري       والتعلیم والترفیھ، 
  .وعملیاتھالتقلیدي إلى النظام الرقمي، وترتبط ارتباطاً وثیقاً بالحاسوب 
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الت ي تمك ن المعل م    الحاس وبیة   قدرات التقنیةبأنھا مجموعة من ال الرقمنةویعرف الباحث  −
 ، لإنج   از المھ   ام العملی   ة والعلمی   ة وتطبیقات   ھ التربوی   ةم   ن اس   تثمار أدوات الحاس   وب 

  . ذات الصلة بمجال التعلیم والتعلم والبحثیة
المعل  م ف  ي قس  م الریاض  یات لم  دى أھمی  ة    /ھ  ي مس  توى تق  دیر الطال  ب  : درج  ة الأھمی  ة  −

 .من وجھة نظره البحثالتي حددھا والرقمنة التعلیم  تقاناتكفایات 
كفای ات   لامتلاك ھ  المعل م ف ي قس م الریاض یات    /الطال ب تق دیر  ھ ي مس توى   : توفردرجة ال −

 .البحثالمطلوبة التي حددھا والرقمنة التعلیم  تقانات
الملتح  ق بقس  م الریاض  یات ،   جامع  ة الحدی  دة ب التربی  ةطال  ب كلی  ة  ھ  و  :المعل  م/الطال  ب −

  .الریاضیات مقرراتتدریس  مجالوالذي یتم إعداده أكادیمیاً وتربویاً في 

  :الدراسات السابقة
التي ھدفت إلى التعرف على مدى اكتساب أعضاء ھیئة الت دریس   )٢٠١١(دراسة الدایل 

ولتحقی  ق  .التعل  یمف  ي كلی  ة المعلم  ین ف  ي بالری  اض ل  بعض الكفای  ات الأساس  یة ف  ي تكنولوجی  ا   
، وق  د مج  الاتموزع  ة عل  ى س  تة  كفای  ة) ٥١(وض  ع الباح  ث اس  تبانة ض  مت   البح  ثأھ  داف 

كفای ات بدرج ة متوس طة، وأن    ) ٧(كفایة بدرجة كبی رة، و ) ٤٢( توفرعن  البحثكشفت نتائج 
) ١٠(كفای ات بدرج ة متوس طة، و   ) ١٧(كفای ات بدرج ة كبی رة، و   ) ١٠(الأعضاء یس تخدمون  

كفای  ات بدرج  ة منخفض  ة، كم  ا كش  فت النت  ائج ع  ن ع  دم ت  أثیر المؤھ  ل العلم  ي ف  ي تق  دیرات      
ن ك ان أص حاب مؤھ ل ال دكتوراه     الأعضاء حول مستوى اكتسابھم وتمك نھم م ن الكفای ات، لك     

  .أكثر استخداماً للكفایات من غیرھم

الم دارس   ف ي  العل وم  معلم ي  تق دیر  الت ي ھ دفت إل ى درج ة    ) ٢٠١٠(دراس ة بن ي دوم ي    
الدراس ي   للع ام  الك رك الأردنی ة   محافظ ة  ف ي  والتعل یم  التربی ة  التابع ة لم دیریات   الحكومی ة 

 ف ي ض وء   ..المھن ي  أدائھ م  تحس ین  ف ي  علیمی ة الكفای ات التكنولوجی ة الت   لأھمی ة  2005/2004.
 العلم ي،  والتخص ص  وس نوات الخب رة،   والمؤھ ل العلم ي،   الج نس،  :مثل من المتغیرات بعض

أن كفای ات   إل ى  الدراس ة  توص لت  وق د  ..التعلیمی ة  الاتص ال  وس ائل  ف ي  مس اق  وأث ر دراس ة  
 وأن ،متوس طة  أھمیتھ ا  واح دة كان ت   كفای ة  باس تثناء  كبی رة،  بدرج ة  جمیعھ ا مھم ة   الاس تبانة 

 ولم توجد أیة ف روق  .الدراسة عینة أفراد نظر وجھة من كبیرة جمیعھا مھمة بدرجة مجالاتال
 المؤھ ل والتخص ص   إل ى متغی رات   تُعزى التعلیمیة الكفایات التكنولوجیة دالة إحصائیاً لأھمیة

الطویل ة كان ت   التعلیمی ة، إلا أن الإن اث واص حاب الخب رة      الاتص ال  في وس ائل  مساق ودراسة
  .التعلیمیة الكفایات التكنولوجیة تقدیراتھم أعلى في نظرتھم لأھمیة

الكفایات التكنولوجیة  لدى  توفروقد ھدفت إلى معرفة درجة ) ٢٠١٠(دراسة الحیاصات 
المعلم ین ودرج  ة ممارس  تھم لھ ا م  ن وجھ  ة نظ ر م  دراء الم  دارس والمش رفین الترب  ویین ف  ي     

تكون ت ف ي ص ورتھا    الت ي  س تبانة  لاب الأردن، وق د ص ممت الباحث ة ا    مدیریة تربیة لواء الرمثا 
الكفای   ات  ت   وفر: كفای   ة، وتوص  لت الدراس   ة إل   ى ع  دة نت   ائج م   ن أھمھ  ا   ) ٣٠(النھائی  ة م   ن  

درج ة ممارس ة الكفای ات    ، كم ا أن  التكنولوجیة اللازمة للمعلمین على الأداة ككل بدرجة كبیرة
درج ة  ، و..تصمیم التدریس واستراتیجیاتھ كان ت كبی رة   ي مجالالتكنولوجیة اللازمة للمعلمین ل

 تقنی  ةجھ  زة والي التق  ویم واس  تخدام الأمج  الممارس  ة الكفای  ات التكنولوجی  ة اللازم  ة للمعلم  ین ل
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وج  د ارتب  اط موج  ب ذي دلال  ة   ، كم  ا ..متوس  طة، ودرج  ة الممارس  ة كك  ل  كان  ت متوس  طة    
  ..المعلمین  ودرجة ممارستھم لھاالكفایات التكنولوجیة  لدى  توفرإحصائیة بین درجة  

لتعرف على مستوى وعي معلمي العلوم في المرحلة الأساس یة  ل) ٢٠٠٨(دراسة علیمات 
الف  روق ف  ي مس  توى وع  یھم ف  ي  و .الأردنی  ةبمس  تحدثات تقنی  ات التعل  یم ف  ي محافظ  ة المف  رق  

ضوء متغیرات التخصص والخبرة، وأظھرت نتائج الدراسة أن مس توى وع ي معلم ي العل وم     
، وأن مس  توى وع  ي المعل  م  %)٨٥٫٧٥(التعل  یم بش  كل ع  ام كان  ت كبی  رة     تقنی  ةبمس  تحدثات 

 مج  الا، بینم  ا حص  ل %)٩١٫٢٥(إدراك مفھ  وم المس  تحدثات التقن  ي ك  ان كبی  راً ج  داً    مج  الب
اك أھمی  ة المس  تحدث وإدراك كیفی  ة توظیف  ھ عل  ى مس  توى متوس  ط، وأش  ارت النت  ائج إل  ى   إدر

ع دم وج ود ف  روق ذات دلال ة إحص  ائیة تع زى للتخص  ص، ف ي ح  ین كان ت ھن  اك ف روق دال  ة        
، وف ي ض وء   )س نوات  ٥أقل من (إحصائیاً تبعاً لمتغیر الخبرة، ولصالح ذوي الخبرة القصیرة 

  . التوصیاتالنتائج أوصى الباحث بعدد من 

 عضوات لدى التقنیة الكفایات توفر مدى عن الكشف إلى وقد ھدفت) ٢٠٠٨(دراسة العریني 
 واستخدمت الباحثة ممارستھم لھا، ، ومدى سعود الملك بجامعة التربیة بكلیة التدریس ھیئة

 لدى التقنیة الكفایات توفر أن درجة إلى وتوصلت الدراسة. المعلومات لجمع كأداة الاستبانة
 توفر في الضعف الدارسة بعض حین أظھرت عام، في بشكل جیدة التدریس ھیئة عضوات
عدم توفر  إلى تعود بالكلیة التدریس ھیئة عضوات لدىوالمعلوماتیة التعلیم  نیاتتقكفایات 
   .الكلیة في التعلیمیة تقنیةال مقتنیات

 بكلی ات  المعل م  الطال ب  ام تلاك  الت ي ك ان ھ دفھا معرف ة واق ع     ) ٢٠٠٧(دراس ة النج دي   
م ن   الدراس ة  مجتم ع  ت ألف و لھا، استخدامھ ومدى التعلیم لكفایات تكنولوجیا بالریاض المعلمین

 المعلم ین  الط لاب  نت ائج ام تلاك  الظھ رت  أوق د   ،ـھ   ١٤٢٧ المعلم ین ع ام   بكلی ات  الدارس ین 
 الوس ائل  اس تخدام  ض عیفة، ومتوس طة ف ي كفای ات    بدرج ة   التعلیمی ة  الوس ائل  إنت اج  لكفای ات 
 .تدریس ھم  ف ي  للكفای ات التعلیمی ة   المعلم ین  الط لاب  ضعیفة ف ي اس تخدام  التعلیمیة، و والأجھزة

 الكفای ات  درج ة ام تلاك   ب ین  إحص ائیة  دلال ة  ذو موج ب  ارتب اط  كم ا تب ین م ن النت ائج وج ود     
إحص ائیة ف ي    دلائ ل  ذات المعلم ین واس تخدامھم لھ ا، وع دم ف روق      الط لاب  ل دى  التكنولوجی ة 
 .للتخصص تعزى التكنولوجیة للكفایات المعلم الطالب استخدام

التي ھدفت إل ى التع رف عل ى درج ة ام تلاك معلم ي ومعلم ات        ) ٢٠٠٥(دراسة الشریف 
المرحل ة المتوس طة بالمدین  ة المن ورة للكفای  ات التكنولوجی ة ودرج  ة ممارس تھم لھ  ا ف ي ض  وء       

أظھ رت نت ائج الدراس ة    وق د  متغیرات الجنس وسنوات الخبرة التدریبی ة وال دورات التدریبی ة،    
متلكھ ا معلم ي ومعلم  ات المرحل ة المتوس طة ف ي المدین ة المن ورة ھ  ي        أن أھ م الكفای ات الت ي ی   

إنت  اج الوس  ائل التعلیمی  ة البس  یطة ف  ي ح  ین كان  ت أھ  م الكفای  ات الت  ي یمارس  ونھا ھ  ي ع  رض  
  .الوسیلة التعلیمیة بصورة واضحة وجیدة

عل  ى  أجری  تالت  ي )  Sa’ari, Su & Roslan,2005(دراس  ة س  اآري وس  و وروس  لان   
قی اس اتجاھ ات المدرس ین     بھ دف في ثلاث مدارس  ثانوی ة ف ي ملق ا بمالیزی ا،      مدرساً) ١٦٠(

وق د  . ..، ومعرفة الف روق ف ي الاتجاھ ات،   ھاالمعلومات، ومستوى تمكنھم من تقنیةنحو كفایات 
المعلوم ات،   تقنی ة كشفت نتائج الدراسة أن معظم المعلمین لدیھم مواقف إیجابیة تجاه اس تخدام  
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المعلوم  ات متوس  طة،  تقنی  ة مج  الكم  ا اظھ  رت الدراس  ة أن مس  تویات معظ  م المدرس  ین ف  ي  
المعلوم ات   تقنیةوتبین من خلال الدراسة أن المدرسین یفتقرون إلى الكفایات المناسبة لإدماج 

أن ھن  اك اختلاف  ات  MANOVAوأش  ارت نت  ائج التحلی  ل . ، ف  ي عملی  ة التعل  یم وال  تعلمتقنی ة وال
المعلومات، ومستوى تمكنھم من كفایاتھا، ومدى  تقنیةدرسین في اتجاھاتھم نحو كبیرة بین الم

 .فائدتھا، وثقتھم فیھا، ومدى نفورھم منھا

والمعلوماتی   ة التعل   یم  تقان   اتكفای   ات  ت   وفرلمعرف   ة درج   ة  )٢٠٠٠(دراس   ة الس   نیدي 
التعلیمیة لدى أعضاء ھیئة التدریس بكلیة التربیة بجامعة السلطان قابوس، ودرج ة ممارس تھم   

كفای ة تقنی ة تعلیمی ة موزع ة عل ى       )٧٠(لھا من وجھة نظرھم، مستخدماً الاستبانة تكونت م ن  
ت لدى عینة الدراس ة وتم ارس   توفروقد دلت النتائج إلى أن أھم الكفایات التي  ،مجالاتسبعة 

عالیة جداً أو عالیة ھي التي تتناول العناصر الرئیسة لعملیة التدریس من إع داد خط ة،   بدرجة 
كم  ا أظھ  رت وج  ود ارتب  اط   . وتحلی  ل المحت  وى التعلیم  ي، وتحدی  د الاس  تراتیجیات التعلیمی  ة    

التعلیمی  ة ل  دى  والمعلوماتی  ة التعل  یم  تقان  اتكفای  ات  ت  وفرموج  ب دال إحص  ائیاً ب  ین درج  ة    
  .یس بكلیة التربیة في جامعة السلطان قابوس ودرجة ممارستھم لھاأعضاء ھیئة التدر

  :الدراسات السابقة التعلیق على
، والحیاص ات  )٢٠١١(ن دراس ات ك ل م ن ال دایل     أیظھر مما ت م عرض ھ م ن الدراس ات     

، والش       ریف )٢٠٠٧(، والنج       دي )٢٠٠٧(، والس       نیدي )٢٠٠٨(، والعرین       ي )٢٠١٠(
) Sa'ari, Su & Roslan,2005(س اآري وس و وروس لان    ، وك ذلك الح ال ف ي دراس ة     )٢٠٠٥(

وام   تلاك وم   دى تمك   ن عین   ات دراس   اتھم للكفای   ات   ت   وفرأنھ   ا تبح   ث ف   ي م   دى اكتس   اب و 
الت  ي ) ٢٠١٠(بینم  ا تختل  ف دراس  ة بن  ي دوم  ي . ح  داالتكنولوجی  ة، وكلھ  ا تص  ب ف  ي ھ  دف و

وعي بمس تحدثات  التي تقیس مستوى ال  ) ٢٠٠٨(تقیس مدى أھمیة الكفایات، ودراسة علیمات 
  .تقنیات التعلیم

الدراسات المعروضة في معظمھا تم إجراؤھا على المعلمین أنفس ھم، لتق دیر الأھمی ة أو    و
وم ا  ، أجري عل ى طلب ة وطالب ات ف ي مواق ع إع دادھم       بحثال االوعي أو مدى التوفر، بینما ھذ

، والرقمن ة التعل یم   تقنی ات ف ي   كفای ات أن ھ حص ر ال   یھمختلف أیض اً ع ن س ابق   البحث  ایجعل ھذ
 ان ة تقومتط ورة تج اري عص ر ال   جدی دة   كفای ات وتن اول   الأدائی ة،  كفای ات واقتصر فقط عل ى ال 

، وعل ى مس توى ك ل    م ثلاً  ما یتعلق بإدارة التعلیم الإلكتروني والتعل یم ع ن بع د   منھا  ،والرقمنة
  .مجالاتال

  :البحثمنھجیة وإجراءات 
، وق د  الدراس ة الحالی ة  المنھجی ة والإج راءات المتبع ة ف ي      البح ث ھ ذا الج زء م ن     یتضمن

 وتحلیلھ ا،  والبیان ات  المعلوم ات  جم ع  عل ى  الق ائم  الوص في التحلیل ي   الم نھج  الباح ث  اس تخدم 
 الوص في  الم نھج  أبع اد  تحدی د  ، ویمك ن بح ث ال أسئلة عن للإجابة المیدانیة بالإحصائیات مدعما

 :یلي بما المیدانیة والإحصائیات
والتح دیات الت ي یواجھھ ا التعل یم والمعل م، خصوص اً معل م         كفای ات ع ن ال  مس ح  إجراء تم −

 .ومستحدثات التعلیم تقنیةالریاضیات في میدان ال
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أن  الباح ث الت ي ی رى    كفای ات وجھت استبانة لعدد من المحكمین، تح وي مص فوفة م ن ال    −
رؤاھ  م ح  ول  ھ  ا ل  دى معلم  ي الریاض  یات، لتحكیمھ  ا، والتع  رف عل  ى    توفرم  ن ال  لازم 

  .كفایاتال
 المحكم ون، التي وافق علیھ ا   كفایاتمصفوفة ال اشتملت بحثال مجموعةل استبانة وجھت −

ف   ي قس   م  الثال   ث والراب   عط   لاب وطالب   ات المس   تویین ( مجموع   ة البح   ثوطل   ب م   ن 
لمعل  م  كفای  اتتق  دیر م  دى أھمی  ة ھ  ذه ال ) بجامع  ة الحدی  دة التربی  ةالریاض  یات ف  ي كلی  ة  

 كفای ات ھ ذه ال  ت وفر الریاضیات م ن وجھ ة نظ رھم، م ع بی ان وجھ ة نظ رھم ح ول م دى          
إط ار نظ ري،    :وف ق إط ارین   البح ث  إجراءات وبذلك تمت لدیھم بعد دراستھم في الكلیة،

  . وإطار میداني

  :البحث مجموعة
بقس  م الریاض  یات  الثال  ث والراب  عالمس  تویین طلب  ة وطالب  ات ھ  م جمی  ع  البح  ث مجموع ة  

وت م اختی ارھم    ،طالباً وطالبة) ١١٤(البالغ عددھم ، م١٣/٢٠١٤خلال الفصل الدراسي الثاني 
التخ رج، وأنھ وا دراس ة مق ررات الحاس وب وتقنی ات التعل یم، وأص بحوا         كونھم أوش كوا عل ى   

 منھ ا  ، وبعد استرداد الاس تبانات واس تبعاد غی ر الص الحة    البحثقادرین على الإجابة على أداة 
 ).١(طالباً وطالبة، یوضحھم الجدول رقم ) ٩١(على  البحث، استقر عدد مجموعة للتحلیل

  

 توزیع مجموعة البحث حسب متغیر المستوى) ١(جدول 

  عدد الاستبانات  عدد الطلاب  المستوى
  الصالحة  لم تسترجع وغیر صالحة

  ٥٦  ١٣  ٦٩  الثالث

  ٣٥  ١٠  ٤٥  الرابع

  ٩١  ٢٣  ١١٤  المجموع

  :البحثأداة 
ومس تحدثات التعل یم وبع ض ق وائم      اتان  تق مج ال طلاع على الأدب التربوي في لابعد ا

 مج الات ، توزع ت عل ى خمس ة    كفای ة ) ٧٤(المھارات والكفایات تم إعداد استبانة تكون ت م ن   
  :ھي

 .التعلیم والرقمنة تقاناتالأساسیة في  كفایاتال: الأول مجالال −
 .المعلومات والاتصالات تقاناتكفایات : الثاني مجالال −
 .تصمیم وتطویر المحتوى الإلكتروني كفایات: الثالث مجالال −
 .الإلكتروني والتعلیم عن بعد المحتوى إدارة كفایات: الرابع مجالال −
 .توظیف الحاسوب في تدریس الریاضیات كفایات: الخامس مجالال −

  :وتألفت الاستبانة من ثلاثة أقسام
  .البحثومتغیرات  بالبیانات الشخصیة المتعلقة بالمستجیبالقسم الأول خاص  −
  .البحث مجموعةمدى أھمیة الكفایات من وجھة نظر القسم الثاني خاص بقیاس  −
  .البحث مجموعةمدى توفر الكفایات لدى  القسم الثالث خاص بقیاس −
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الأداة وبنودھ ا، وت تم الاس تجابة علیھ ا      مجالاتعلى  الثاني والثالثوقد اشتمل القسمان 
ج داً، كبی رة،    كبی رة (: عل ى خمس ة مس تویات وف ق ت دریج لیك رت       كفای ات ال توفرلتقدیر درجة 

، كم  ا ت  تم )١ ،٢ ،٣ ،٤ ،٥(عل  ى الترتی  ب، بتمثی  ل رقم  ي  )مت  وفرةمتوس  طة، ض  عیفة، غی  ر 
جداً، كبی رة،   كبیرة(: على خمسة مستویات أیضاً كفایاتالاستجابة علیھا لتقدیر درجة أھمیة ال

  )١ ،٢ ،٣ ،٤ ،٥(على الترتیب، بتمثیل رقمي  )مھمةمتوسطة، ضعیفة، غیر 

  :صدق الأداة وثباتھا
عرض  ھا عل  ى ع  دد م  ن المحكم  ین؛      ت  م البح  ثتحق  ق م  ن الص  دق الظ  اھري لأداة    لل

الت  ي تتض  منھا، وس  لامة اللغ  ة، والوض  وح، ومناس  بة    كفای  اتلمراجعتھ  ا وتحك  یم مص  فوفة ال 
إج راء  ت م  وإض افة، و  اًالذي تنتمي إلیھ، وقد تم الأخذ بملاحظات المحكمین، حذف مجالالبنود لل

، ولزیادة التأك د م ن ص دق    كفایة) ٦٩(الاستبانة على  كفایاتالتعدیلات اللازمة، واستقر عدد 
 مج  الاتوآخ  ر م  ن  مج  الس  اب الت  رابط ب  ین ك  ل بیرس  ون لحق معام  ل ارتب  اط ی  طبت  م تالأداة 

والأداة ككل، وكانت النتیجة ظھور درجة مقبولة من الت رابط، كم ا ھ و     مجالاتالأداة، وبین ال
  ).٢(موضح في الجدول 

 مع بعضھا، ومع الأداة ككل البحثأداة   مجالاتمعاملات الارتباط بین  )٢(جدول رقم 
  كفایاتال أھمیةبالنسبة لمدى 

  مجالال  الأول مجالال  مجالاتال
  الثاني

  مجالال
  الثالث

  مجالال
  الرابع

  مجالال
 الأداة ككل  الخامس

 مجالال
  الأول

٦٩٥. **٦٥١. *-٢١٠.- **٢٩٨. **-٣١٣.- ١** 
 مجالال

  الثاني
-.١٥٢. *-٢٦٤.- *-٢٣٠.- -٠٠٦ .- ١ **-٣١٣ 

المجال 
  الثالث

.٦٧٨. **٥٥٣. -١٧٢.- ١ -٠٠٦ .- **٢٩٨** 
 المجال
  الرابع

-.٢٩٢.- *-٢٣٧.- ١ -١٧٢.- *-٢٣٠.- *-٢١٠-** 
المجال 
  الخامس

.٨٠٩. ١ *-٢٣٧.- **٥٥٣. *-٢٦٤.- **٦٥١** 

 ١ **٨٠٩. **-٢٩٢.- **٦٧٨. ١٥٢. **٦٩٥.  الأداة ككل
  ٠٫٠١  دالة عند مستوى *       ٠٫٠٥  دالة عند مستوى **

  

بالنسبة  مع بعضھا، ومع الأداة ككل البحثأداة  مجالاتمعاملات الارتباط بین  )٣(جدول رقم 
  كفایاتال توفرلمدى 

  مجالال  الأول مجالال  مجالاتال
  الثاني

  مجالال
  الثالث

  مجالال
  الرابع

  مجالال
 الأداة ككل  الخامس

 **٤٧٩. **٤٣٨. *-٢٧١.- ١٥٢. **٧٨٧. ١  المجال الأول

 **٨٤٥. **-٤٦٦.- *-٢٧١.- **٧٦٩. ١ **٧٨٧.  المجال الثاني

 **٣٠٠. ٠٧٢. *-٢٥١.- ١ **٧٦٩. ١٥٢.  الثالثالمجال 

 **٣٥٥. **٤٠٢. ١ *-٢٥١.- *-٢٧١.- *-٢٧١.-  المجال الرابع

 **٧٤٥. ١ **٤٠٢. ٠٧٢. **-٤٦٦.- **٤٣٨.  المجال الخامس

 ١ **٧٤٥. **٣٥٥. **٣٠٠. **٨٤٥. **٤٧٩.  الأداة ككل

  ٠٫٠١  دالة عند مستوى *      ٠٫٠٥  دالة عند مستوى **
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وظھ ر  ) Cronbach's Alpha(م معادلة ألفا كرونب اخ  ااستخدتم وللتحقق من ثبات الأداة 
، إذ بل غ معام ل الثب ات عل ى     البحثیمكن الاعتماد علیھا في تحقیق أھداف  البحثأن ثبات أداة 

  :ھما، على النحو التاليمجالاتمستوى الأداة بشقیھا، و

معامل الثبات على مدى   المجالات  م
  الكفایاتأھمیة 

معامل الثبات على مدى 
  توفر الكفایات

 )٠٫٧٥( )٠٫٨١(  مستوى الأداة ككل
  )٠٫٨٢(  )٠٫٧٣(  الأول مجالال  -١
  )٠٫٧١(  )٠٫٦٠(  الثاني مجالال  -٢
  )٠٫٦٣(  )٠٫٥٩(  الثالث مجالال  -٣
  )٠٫٥٩(  )٠٫٧٦(  الرابع مجالال  -٤
  )٠٫٩٣(  )٠٫٨٥(  الخامس مجالال  -٥

  :المعالجات الإحصائیة
) SPSS(عبر اس تخدام برن امج ال رزم الإحص ائیة      الباحثقام  البحثللإجابة عن أسئلة 

  :النتائج باستخدام الإحصائیات التالیة بتحلیل
الأداة،  مج  الاتوآخ  ر م  ن  مج  المعام  ل ارتب  اط بیرس  ون لحس  اب الت  رابط ب  ین ك  ل   −

 .للتأكد من صدق الأداة والأداة ككل مجالاتالوبین 
 .البحثللتحقق من ثبات أداة ) Cronbach's Alpha(خ معادلة ألفا كرونبا −
 .البحث مجموعةالمتوسط الحسابي، والانحراف المعیاري، لحساب استجابات  −
، وفق   اً البح   ث مجموع   ةلمعرف   ة دلال   ة الف   روق ب   ین تق   دیرات   ) t-test(اختب   ار ت  −

 .لمتغیري المستوى والجنس

  :مجموعة البحثالتقدیر الكمي لتحلیل استجابات 
مجموع  ة ل  دى  كفای  اتال ت  وفرخمس  ة محك  ات لمس  تویات تق  دیر درج  ة   الباح  ثاعتم  د 

  :والمستویات على النحو التالي أھمیتھا،، وتقدیرھم لدرجة البحث
  ٥٫٠ - ٤٫٢بین المتوسطات ) بدرجة كبیرة جداً(مھمة / ة توفرم −
  ٤٫٢واقل من  ٣٫٤المتوسطات بین ) بدرجة كبیرة(مھمة / ة توفرم −
 ٣٫٤وأقل من  ٢٫٦المتوسطات بین ) بدرجة متوسطة(مھمة / ة توفرم −
  ٢٫٦وأقل من  ١٫٨المتوسطات بین ) بدرجة ضعیفة(مھمة / ة توفرم −
    ١٫٨وأقل من  ١، المتوسطات بین مھمة غیر/ ة توفرم −

  :ومناقشتھا البحثنتائج 
التوصل ، وعرض النتائج التي تم البحثالإجابة عن أسئلة  البحثیتناول ھذا الجزء من 
  .إلیھا، ومناقشة تلك النتائج

ھا لدى معلم الریاضیات من توفراللازم  والرقمنةالتعلیم  تقاناتكفایات ما  :السؤال الأول
 ؟جامعة الحدیدةب التربیةالمعلم في قسم الریاضیات بكلیة /وجھة نظر الطالب
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السابقة في ھذا دب التربوي والدراسات للإجابة على ھذا السؤال تم الرجوع الى الأ
إضافة الى استطلاع آراء اعضاء ھیئة التدریس في تخصص مناھج وطرق تدریس  مجالال
إلى أن تم التوصل  ،وجامعات أخرى جامعة الحدیدةریاضیات وتخصص تقنیات التعلیم في ال

  :ھي مجالاتوالتي تكونت من خمسة  البحث االقائم علیھا ھذ كفایاتإلى مصفوفة ال
 .فقرة) ٢٢(، وتكونت من الأساسیة في تقانات التعلیم والرقمنةالكفایات : الأول مجالال −
 .فقرات) ٩(المعلومات والاتصالات، وتكونت من  تقانات كفایات: الثاني مجالال −
 .فقرة) ١١(تصمیم وتطویر المحتوى الإلكتروني، وتكونت من  كفایات: الثالث مجالال −
) ١٣(الإلكترون ي والتعل یم ع ن بع د، وتكون ت م ن        المحتوى إدارة كفایات: الرابع مجالال −

 .فقرة
) ١٤(توظیف الحاسوب في ت دریس الریاض یات، وتكون ت م ن      كفایات: الخامس مجالال −

 .فقرة
، والتي تم تحكیمھا بالطرق العلمیة المش ار الیھ ا ف ي    البحثوتم تحویلھا لاحقاً إلى استبانة 

  .  صدق وثبات الأداة

ما مدى أھمیة كفایات تقانات التعلیم والرقمنة اللازمة لمعلمي الریاض یات ف ي   : ثانيالسؤال ال
 : مجالات

 الكفایات الأساسیة في تقانات التعلیم والرقمنة ؟ •
 تقانات المعلومات والاتصالات؟ •
 تصمیم وتطویر المحتوى الإلكتروني؟ •
 الإلكتروني والتعلیم عن بعد؟ المحتوى إدارة •
 الریاضیات؟توظیف الحاسوب في تدریس  •

كم ا   مج ال السؤال تم حساب المتوسطات والانحرافات المعیاریة لكل  ھذاللإجابة على 
وعل    ى مس    توى ك    ل كفای    ة كم    ا ھ    و موض    ح ف    ي  ) ٤(ھ    و موض    ح ف    ي الج    دول رق    م 

   .)٥،٦،٧،٨،٩(الجداول

 تقانات التعلیم كفایاتھمیة المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لأ )٤(جدول رقم 
  مرتبة ترتیباً تنازلیاً مجالاتالاللازمة لمعلمي الریاضیات على مستوى  والرقمنة

المتوسط   المجال  الرقم  الرتبة
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

 ٠٫٣١٧ ٤٫١٢  توظیف الحاسوب في تدریس الریاضیات ٥  ١
 ٠٫٤٦٧ ٤٫١٠  الكفایات الأساسیة في تقانات التعلیم والرقمنة ١  ٢
 ٠٫٢٤٠ ٤٫٠١  الإلكتروني والتعلیم عن بعد المحتوى إدارة ٤  ٣
 ٠٫٣٩٢ ٤٫٠٠  تصمیم وتطویر المحتوى الإلكتروني  ٣  ٤
 ٠٫٣٩٠ ٣٫٨٢  تقانات المعلومات والاتصالات ٢  ٥

  ٠٫٢١٦ ٤٫٠٣  على مستوى الأداة

  :ما یلي) ٤(یلاحظ من الجدول 
كبی  رة، بمتوس  ط حظی  ت مجموع  ة الكفای  ات عل  ى مس  توى الأداة بش  كل ع  ام عل  ى أھمی  ة    -

توظی    ف  كفای    ات( مج    الحظ    ي ، و)٠٫٢١٦(، وانح    راف معی    اري )٤٫٠٣(حس    ابي 
وانح   راف ) ٤٫١٢(ب   أعلى متوس   ط حس   ابي بل   غ  ) الحاس   وب ف   ي ت   دریس الریاض   یات 
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بمتوس ط  ) الكفایات الأساسیة في تقان ات التعل یم والرقمن ة   ( مجال، یلیھ )٠٫٣١٧(معیاري 
إدارة المحت   وى  كفای   ات( مج   ال، ث   م )٠٫٤٦٧(، وانح   راف معی   اري  )٤٫١٠(حس   ابي 

، )٠٫٢٤٠(، وانح راف معی اري   )٤٫٠١(بمتوس ط حس ابي   ) الإلكتروني والتعلیم عن بع د 
، وانح راف  )٤٫٠٠(بمتوس ط حس ابي   ) تصمیم وتطویر المحت وى الإلكترون ي   كفایات(ثم 

أھمی  ة كبی  رة م  ن وجھ  ة نظ  ر     مج  الاتال، وھ  ي نس  ب تعط  ي ھ  ذه    )٠٫٣٩٠(معی  اري 
بأھمی  ة ) المعلوم  ات والاتص  الات تقان  اتكفای  ات ( مج  ال، بینم  ا خُ  ص البح  ث مجموع  ة

 ).٠٫٣٩٠(، بانحراف معیاري )٣٫٨٢(متوسطة، حیث كان متوسطھ الحسابي 
طلب  ة وطالب  ات قس  م وع  ي یمك  ن تفس  یر النت  ائج ال  واردة ف  ي الج  دول ب  أن ذل  ك ی  دل عل  ى   -

لمعل  م   كفای  ات ھ  ذه ال می  ة  ھوإدراكھ  م لأ  جامع  ة الحدی  دة  ب التربی  ة الریاض  یات ف  ي كلی  ة   
ف  ي نظ  رتھم العلمی  ة تج  اه     التخص  صیمك  ن إرج  اع ھ  ذه النت  ائج لت  أثیر     و، الریاض  یات

حس  ب أھمیتھ ا، فإن  ھ یمك ن إرج  اع ذل ك إل  ى أن     كفای ات ال مج  الاتالأش یاء، أم  ا ت رتیبھم ل  
، كفای ات وض عوا نص ب أعی نھم معی ار احتی اج معل م الریاض یات لھ ذه ال         البح ث مجموعة 

، یلی ھ  مجالاتالفي صدارة ) الحاسوب في تدریس الریاضیات كفایات( مجالحیث جعلوا 
الأقرب إلى الاحتیاج الیومي لمعل م  ) الكفایات الأساسیة في تقانات التعلیم والرقمنة( مجال

 كفای ات (و ،)إدارة المحتوى الإلكتروني والتعل یم ع ن بع د    كفایات(ي مجالالریاضیات، ثم 
، وھم ا یعتب  ران ج زءاً لا یتج زأ م  ن حاج ة معل  م     )ترون ي تص میم وتط ویر المحت  وى الإلك  

التعل   یم،  رقمن   ةالریاض   یات لتط   ویر أدائ   ھ؛ بم   ا یتناس   ب م   ع التط   ورات الحادث   ة ف   ي    
) المعلوم ات والاتص الات   تقان ات كفای ات  ( مجالوضرورة مسایرتھ لھذه التطورات، أما 

فرغم أنھ مھمة، إلا أنھا تأتي في المرتبة الخامسة من حی ث الأھمی ة، ویمك ن تفس یر ذل ك      
أصبحت في متناول الكثیر ومنھم مدرس الریاضیات، ایضاً  مجالالھذا  كفایاتأن معظم 

ب  ل ، فق  ط لیس  ت م  ن اختص  اص المعل  م   كفای  اتق  د ینظ  ر بعض  ھم إل  ى أن بع  ض ھ  ذه ال   
 .في المؤسسة التعلیمیةھا موظفون أو فنیون فی یشاركھم

التعلیم  تقاناتكفایات ھمیة المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لأ )٥(جدول رقم 
  مرتبة ترتیباً تنازلیاً )الكفایات الأساسیة(اللازمة لمعلمي الریاضیات والرقمنة

رقم   الرتبة
المتوسط   الكفایات  الكفایة

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

  ٠٫٥٣٩  ٤٫٧٧  استخدام برنامج الوورد  ٣  ١
 ٠٫٤٦٤ ٤٫٦٩  تصمیم دروس تعلیمیة باستخدام برنامج البوربوینت  ٦  ٢
ادوات الإدخال (استخدام جمیع ملحقات الحاسوب   ١  ٣

 ٠٫٤٩٨ ٤٫٥٧  )والإخراج بأنواعھا
  ٠٫٤٩٨  ٤٫٥٧  التعامل مع نظم تشغیل الحاسوب ونظم إدارة الملفات  ٢  ٤
  ٠٫٥٦٥ ٤٫٤٨  السبورات الرقمیة بأنواعھااستخدام   ١١  ٥
  ٠٫٥٨٠ ٤٫٤٣  تحویل البیانات إلى رسوم وصور  ١٠  ٦
  ٠٫٦٣٤ ٤٫٤٢  رصد غیاب المتعلمین من خلال البوابة الإلكترونیة   ١٩  ٧
  ٠٫٦٨٤ ٤٫٣٣  إرشاد المتعلمین عبر البوابة الإلكترونیة  ٢١  ٨

التعامل مع الحاسبات الشخصیة والوحدات الطرفیة   ١٣  ٩
 ٠٫٦٠٢ ٤٫٢٩  .للشبكات

 ٠٫٦٤٧ ٤٫٢٦  رصد درجات المتعلمین من خلال البوابة الإلكترونیة  ٢٠  ١٠
  ٠٫٧٧٩ ٤٫٢٤  استخدام مؤتمرات الفیدیو في التعلیم  ١٤  ١١
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 )٥(جدول رقم تابع 

واللقاءات مع  الحوارات والتفاعلات إدارة  ١٥  ١٢
 ٠٫٨٤٣ ٤٫٠٢  المتعلمین

  ١٫٠٩٨ ٣٫٩٢  الشبكةوإلى  من الملفات تحمیل  ١٢  ١٣
  ١٫٠٦١ ٣٫٩١  استخدام برنامج الأكسس  ٥  ١٤
 ٠٫٦٢٦ ٣٫٩١  استخدام برامج تصمیم الكتب الإلكترونیة  ٩  ١٥
 ١٫١٦١ ٣٫٩١  التواصل مع أولیاء أمور المتعلمین إلكترونیاً  ٢٢  ١٦
 ١٫١٢١ ٣٫٨٦  حمایة البیانات من الاختراق برامج استخدام  ٨  ١٧
 ٠٫٤٠١ ٣٫٨٠  الإكسلاستخدام برنامج   ٤  ١٨
  ١٫٣٣٦ ٣٫٥٥  استخدام برامج معالجة الصوت  ١٨  ١٩
 ٠٫٨٨٦ ٣٫٥٤  استخدام الكامیرا الرقمیة   ١٦  ٢٠
  ١٫١٧٤ ٣٫٤١  استخدام برامج معالجة الصور  ١٧  ٢١
  ٠٫٥٨٤ ٣٫٣٥  SPSSاستخدام البرنامج الإحصائي الحاسوبي  ٧  ٢٢

 :ما یلي) ٥(یلاحظ من الجدول 
بأھمی   ة  )٣،٦،١،٢،١١،١٠،١٩،٢١،١٣،٢٠،١٤( بالترتی  ب  ھ   ي ةكفای   ) ١١(حظی  ت   -

، بانحراف   ات )٤،٢٤ - ٤٫٧٧(كبی   رة ج   داً، حی   ث تراوح   ت متوس   طاتھا الحس   ابیة ب   ین  
 ).٠٫٧٧٩ – ٠٫٤٦٤(معیاریة كانت ما بین 

بأھمی    ة  )١٥،١٢،٥،٩،٢٢،٨،٤،١٨،١٦،١٧( الترتی    بب ھ    ي اتكفای    ) 10(حظی    ت  -
، بانحراف ات معیاری ة تراوح ت    )٣٫٤١ – ٤٫٠٢(كبیرة، حیث تراوحت متوس طاتھا ب ین   

 ).١٫٣٣٦ – ٠٫٤٠١(ما بین 
، وانح  راف )٣٫٣٥(كان  ت درج  ة أھمیتھ  ا متوس  طة، بمتوس  ط حس  ابي   ) ٧(رق  م  كفای  ةال -

 ).٠٫٥٨٤(معیاري 
ف  ي ھ  ذا كفای  ة ) ٢٢(م  ن مجم  وع  كفای  ة) ٢١(د م  ن نت  ائج، ف  إن حص  ول بمناقش  ة م  ا ور −

 ت رى ض رورة   البح ث یعن ي أن مجموع ة   عل ى درج ة أھمی ة كبی رة ج داً وكبی رة،        مجالال
، ي الریاض  یاتلك  ل معلم   وأنھ  ا ش  يء أساس  ي كفای  اتاكتس  اب معل  م الریاض  یات لھ  ذه ال 

كلھ ا   أحد برامج معالجة الص ور استخدام برنامج الوورد، وانتھاء باستخدام  كفایةفابتداء ب
لا ب  د لمعل  م الریاض  یات أو غی  ره م  ن المعلم  ین أن یك  ون مكتس  باً لھ  ا، أم  ا       كفای  اتتع  د 

عل   ى تق   دیر أھمی   ة  ) SPSSاس   تخدام البرن   امج الإحص   ائي الحاس   وبي  ( كفای   ةحص   ول 
طلب  ة قس  م الریاض  یات برن  امج   دراس  ةمتوس  طة فھ  ذا لا یعن  ي التقلی  ل م  ن أھمیت  ھ، لك  ن   

(MATLAB) نظرتھم لأھمیة برنامج أثر في إمكانیاتھ التقنیة الممتازة وSPSS. 
  
  
  
  
  
 



الشھاري محضار أحمد حسن / د  
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التعلیم والرقمنة  تقاناتكفایات ھمیة المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لأ )٦(جدول رقم 
   مرتبة ترتیباً تنازلیاً) كفایات تقانات المعلومات والاتصالات( اللازمة لمعلمي الریاضیات

رقم   الرتبة
المتوسط   الكفایات  الكفایة

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

التمكن من مھارات البحث في شبكة المعلومات   ١  ١
 ٠٫٦٢٤ ٤٫٦٤ الإنترنت/العالمیة

 ٠٫٧٠١ ٤٫٤٣  التمكن من مھارات البرید الإلكتروني  ٢  ٢

المشاركة في المنتدیات، واستخدام المحادثة   ٣  ٣
  ٠٫٧١٨ ٤٫١٣  الفوریة

  ٠٫٩٢٦ ٣٫٨٦  الإنجلیزیة اللغة إجادة  ٤  ٤
  ١٫٠٧٠ ٣٫٧٠  الإلكترونیة المكتبات إلى الدخول  ٥  ٥
  ٠٫٧٥٨ ٣٫٦٨  التعلیمیة للاستفادة منھا المواقع استقصاء  ٦  ٦
  ١٫٢٠٢ ٣٫٥٩  التعامل مع شبكات التواصل الاجتماعي  ٧  ٧

اس تخدام نظ ام الاتص الات الإداری ة ف ي المؤسس ة         ٨  ٨
 ١٫٢٥٢ ٣٫٢٥  التعلیمیة

وتحدیث  ھ  تط  ویر موق  ع شخص  ي خ  اص ب  المعلم       ٩  ٩
 ١٫٠٩٠  ٣٫١١  بصورة مستمرة

  :ما یلي) ٦(یلاحظ من الجدول 
 ، ٤٫٦٤(ذات أھمی ة كبی رة ج داً، إذ حظی ت بمتوس طین حس ابیین       ) ٢،١( الكفایت ان كانت  -

 ی       ات الكفابینم       ا حظی       ت  ، )٠٫٧٠١ ،٠٫٦٢٤(، وب       انحرافین معی       اریین  )٤٫٤٣
) ٤٫١٣،٣٫٥٩( ب  ینبمتوس  طات حس ابیة تراوح ت   بدرج ة أھمی ة كبی رة،     )٣،٤،٥،٦،٧(

 ).٠٫٧١٨،١٫٢٠٢( ة تراوحت بینمعیاری اتبانحراف
، )٣٫٢٥،٣٫١٩( بمتوس    طین حس    ابیینبأھمی    ة متوس    طة، ) ٨،٩( نات    كفایوحظی    ت ال -

 ).١٫٠٩٠ ، ١٫٢٥٢( ینمعیاری ینانحرافو
م  ن  كفای  ات) ٧(یمك  ن تفس  یر النت  ائج الت  ي ت  م التوص  ل إلیھ  ا بأنھ  ا واقعی  ة، وأن حص  ول   -

بض رورة تمك ن    البح ث مجموع ة  درجة أھمیة كبیرة جداً وكبیرة مرده إلى قناع ة   مجالال
، ي، إذا أراد تط  ویر ذات  ھ، وتحس  ین أدائ  ھ التدریس     كفای  اتمعل  م الریاض  یات م  ن ھ  ذه ال   

والت ي حص لت   ) ٨،٩(أم ا الكفایت ان   تخصصھ،  مجالوالاطلاع على كل ما ھو جدید في 
عني عدم أھمیتھ ا، ولك ن ھن اك أولوی ات یس عى      فھذا أیضاً لا ی على درجة أھمیة متوسطة

استخدام نظام الاتصالات الإداریة في المؤسس ة   مكنمعلم الریاضیات إلى أن یھتم بھا، وی
أن ی تم الاھتم ام   التعلیمیة وتطویر موقع شخصي خاص بالمعلم وتحدیثھ بصورة مس تمرة  

 .آنیةبھا لاحقاً عندما یتمكن من بعض الكفایات التي یراھا ھو ضرورة 
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التعلیم والرقمنة  تقاناتكفایات ھمیة المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لأ )٧(جدول رقم 
   مرتبة ترتیباً تنازلیاً) كفایات تصمیم وتطویر المحتوى الإلكتروني(اللازمة لمعلمي الریاضیات 

رقم   الرتبة
المتوسط   الكفایات  الكفایة

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

 ٠٫٦٧٠ ٤٫٤٤  استخدام الفیدیو في عملیة إنتاج البرامج التعلیمیة ٩  ١
  ٠٫٧٦٨ ٤٫٣٦  استخدام أحد برامج الاختبارات الإلكترونیة ٨  ٢

برن امج تعلیم ي    التعلیم ي إل ى   الس یناریو  تحوی ل   ٥  ٣
  ٠٫٧٧٦ ٤٫٢٣  محوسب

  ٠٫٦١٩ ٤٫٢٠  كتابة السیناریو التعلیمي ٤  ٤
  ٠٫٦٨٧ ٤٫١٦  تحلیل المحتوى التعلیمي ١  ٥

اس   تخدام الرس   وم المتحرك   ة ف   ي عملی   ة إنت   اج       ١٠  ٦
  ٠٫٦٣٣ ٤٫١٠  البرامج التعلیمیة

  ٠٫٨٨١ ٤٫٠٤  تصمیم وإنشاء الصفحات التعلیمیة ٧  ٧
 ٠٫٧٩٠ ٣٫٩٠  اختیار وتطبیق نموذج للتصمیم التعلیمي ٢  ٨
  ١٫٠٢٨ ٣٫٧٩  استخدم أحد برامج تألیف المحتوى ٣  ٩

الثابتة ف ي عملی ة إنت اج     استخدام الصور والرسوم ١١  ١٠
  ٠٫٧٠٤ ٣٫٤٦  البرامج التعلیمیة

  ١٫١٥٢  ٣٫٣٨  انتاج برمجیات الواقع الافتراضي التعلیمیة ٦  ١١

  :ما یلي) ٧(یلاحظ من الجدول 
بدرجة أھمیة كبیرة جداً، بمتوس طات حس ابیة تراوح ت ب ین     ) ٩،٨،٥،٤( كفایاتجاءت ال -

 ).٠٫٧٧٦–٠٫٦١٩( ، وانحرافات معیاریة تراوحت بین)٤٫٢٠–٤٫٤٤(
بدرج  ة أھمی  ة كبی  رة، إذ حظی  ت بمتوس  طات   )١،١٠،٧،٢،٣،١١( كفای  اتكم  ا ج  اءت ال -

-٠٫٦٣٣(، وانحراف  ات معیاری  ة تراوح  ت ب  ین   )٣٫٤٦–٤٫١٦(حس  ابیة تراوح  ت ب  ین   
١٫٠٢٨.( 

، وانح   راف )٣٫٣٨(بدرج   ة أھمی   ة متوس   طة، بمتوس   ط حس   ابي   ) ٦( كفای   ةوج   اءت ال -
 ).١٫١٥٢(معیاري 

ب التطور   بح ث مجموع ة ال یمكن تفسیر م ا ت م التوص ل إلی ھ م ن نت ائج علام ة عل ى وع ي           -
ض رورة أن یك ون معل م الریاض یات عل  ى     وإدراكھ  م لالتعل یم وال تعلم،    مج ال الح ادث ف ي   

إبحار الط لاب  التعلیم الإلكتروني، ویبدوا واضحاً تأثیر  مجالفي  كفایةدرجة كبیرة من ال
للمعلومات، واطلاعھم على المواقع التعلیمی ة العربی ة والأجنبی ة الت ي     في الشبكة العالمیة 

لأھمی ة تص میم وتط ویر     ف ي وع یھم وإدراكھ م    تبرمج دروس ھا وتق دمھا ف ي قوال ب ش یقة     
إنت  اج برمجی  ات الواق  ع ( كفای  ة، أم  ا أن تك  ون محت  وى الریاض  یات ف  ي قوال  ب إلكترونی  ة

ان أن ھذا لا یقلل من أھمی ة   یري الباحث ذات أھمیة متوسطة، فإن) الافتراضي التعلیمیة
 .؛ لكن الواقع الافتراضي معالمھ لیست واضحة، ویصعب تطبیقھ حالیاًكفایةال
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التعلیم والرقمنة  تقاناتكفایات ھمیة المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لأ )٨(جدول رقم 
  مرتبة ترتیباً تنازلیاً ) الإلكتروني والتعلیم عن بعد المحتوى كفایات إدارة(اللازمة لمعلمي الریاضیات 

رقم   الرتبة
المتوسط   الكفایات  الكفایة

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

 ٠٫٥٢٣ ٤٫٧١  بناء وإنشاء المحتوى الإلكتروني ١  ١
 ٠٫٦٨٣ ٤٫٥٩  بناء وإنشاء الواجبات ٧  ٢
 ٠٫٥٠٣ ٤٫٤٩  بناء توصیف المقرر ٢  ٣
 ٠٫٧٧٠ ٤٫٣٧  الاختباراتبناء وإنشاء  ٨  ٤
 ٠٫٨٩٨ ٤٫١٦  بناء وإنشاء وإدارة المنتدى ٣  ٥
 ٠٫٧٨٨ ٤٫١٥  إدارة الفصول الافتراضیة ١١  ٦
 ٠٫٨١٤ ٤٫٠٧  الوصول إلى المقرر ٦  ٧
 ٠٫٧٠٣ ٣٫٨٧  متابعة الواجبات والاختبارات وتصحیحھا ٩  ٨

إنش    اء مدون    ة خاص    ة ب    المقرر الدراس    ي،     ٤  ٩
 ٠٫٩٦١ ٣٫٧٩  ونشرھا للطلاب

 ٠٫٨٤١ ٣٫٧٨  الدخول إلى نظام إدارة التعلم ٥  ١٠
 ٠٫٨١٢ ٣٫٦٩  تقسیم الطلاب إلى مجموعات ١٣  ١١
 ٠٫٨٣٥ ٣٫٤٨  إدارة مركز التقدیرات ومتابعة أداء الطلاب ١٠  ١٢
 ٠٫٨٢٩ ٢٫٩٦  تصدیر واستیراد مقرر إلكتروني ١٢  ١٣

  :ما یلي) ٨(یلاحظ من الجدول 
أھمی  ة كبی  رة ج  داً، حی  ث تراوح  ت متوس  طاتھا الحس  ابیة ب  ین   )١،٧،٢،٨( كفای  اتك  ان لل -

 ).٠٫٧٧٠–٠٫٥٠٣(، بانحرافات معیاریة تراوحت بین )٤٫٣٧–٤٫٧١(
كبی     رة، حی     ث تراوح     ت  ھذات أھمی      )٣،١١،٦،٩،٤،٥،١٣،١٠( كفای     اتج     اءت ال -

 – ٠٫٧٠٣(معیاری   ة ب   ین ال ھ   ا، وتراوح   ت انحرافات)٣٫٤٨ – ٤٫١٦(متوس   طاتھا ب   ین 
٠٫٩٦١.( 

الحس  ابي فق  د حظی  ت بدرج  ة أھمی  ة متوس  طة، وك  ان متوس  طھا     ) ١٢( ة رق  مالكفای  أم  ا  -
 ).٠٫٨٢٩(، بانحرافین معیاریین )٢٫٩٦(

تص میم وتط ویر    كفای ات ( مج ال بمناقشة النتائج السابقة، فإنھ یتضح قربھا مع ما جاء في  -
، حیث تعكس نتائجھ وعي طلبة وطالبات قسم الریاضیات في كلی ة  )المحتوى الإلكتروني

التعل یم وال تعلم، لأن    مج ال بأھمیة ملاحقة التط ورات الحادث ة ف ي     جامعة الحدیدةب التربیة
 كفای ة ) ١١(ھ مھم ة؛ إلا أن  كفایات  ، وك ل  )نظ ام إدارة ال تعلم  (یتعلق بمھ ارات   مجالالھذا 

وكفای  ة واح  دة حص  لت عل  ى درج  ة أھمی  ة  ازت عل  ى درج  ة أھمی  ة كبی  رة ج  داً وكبی رة ح  
الت  ي  كفای  اتج  زء لا یتج  زأ م ن ال  كفای ات ، یؤك  د عل  ى إدراك الطلب ة ب  أن ھ  ذه ال متوس طة 

التعل   یم  ان   اتتق مج   الینبغ   ي أن یكتس   بھا معل   م الریاض   یات، مس   ایرة للتط   ورات ف   ي    
  .الإلكتروني والتعلیم عن بعد
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التعلیم والرقمنة  تقاناتكفایات ھمیة المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لأ )٩(رقم جدول 
   مرتبة ترتیباً تنازلیاً) كفایات توظیف الحاسوب في تدریس الریاضیات(اللازمة لمعلمي الریاضیات 

رقم   الرتبة
المتوسط   الكفایات  الكفایة

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

بیان ات خاص ة بالریاض یات باس تخدام      إنشاء قاعدة ٣  ١
  ٠٫٥٩٢ ٤٫٦٢  .برنامج قواعد البیانات

إنشاء الرسوم البیانیة في برامج الجداول الحس ابیة   ٢  ٢
 ٠٫٥٣٥ ٤٫٦٠  .وتصدیرھا للاستخدام في برامج أخرى

كتاب   ة الرم   وز الریاض   یة والمع   ادلات والكس   ور    ١  ٣
 ٠٫٦٣٥ ٤٫٥٧  .والأسس باستخدام برامج معالجة النصوص

تمثی   ل الأش   كال والمض   لعات الھندس   یة باس   تخدام  ٤  ٤
 ٠٫٥٦١ ٤٫٥٧  .برامج تحریر الرسوم

تطویر الرسوم استخدام البرامج الفلاشیة الخاصة ب ٦  ٥
 ٠٫٦٥٤ ٤٫٥٥  البیانیة والھندسیة

محاك  اة المجس  مات والأش  كال الفراغی  ة باس  تخدام    ٥  ٦
 ٠٫٧٠٤ ٤٫٥٤  .برامج التصمیم ثلاثیة الأبعاد

 ٠٫٧٥١ ٤٫٥١  البحث في قواعد البیانات الخاصة بالریاضیات ٧  ٧

البح    ث ف    ي الموس    وعات الح    رة ع    ن الق    وانین   ٨  ٨
 ٠٫٨٠٥ ٤٫٤٣  .الریاضیة

البح ث ع  ن الرس وم البیانی  ة الخاص ة بالموض  وع عب  ر     ٩  ٩
 ٠٫٦١١ ٤٫٠٧  .الشبكة

اس    تخدام برن    امج الرم    وز والمع    ادلات الریاض    یة  ١١  ١٠
Derive 6  ٠٫٨٧٤ ٤٫٠٥ 

لح   ل المس   ائل  Math X pertاس   تخدام برن   امج  ١٢  ١١
 ٠٫٦٧٥ ٤٫٠١  الریاضیة

 ٠٫٥٧١ ٣٫٦٩  Math labاستخدام برنامج معمل الریاضیات  ١٠  ١٢
 ٠٫٦٩٧ ٣٫٦٨  استخدام قاموس الریاضیات متعدد اللغات ١٤  ١٣

 Microsoftاس  تخدام برن  امج حاس  بة الریاض  یات   ١٣  ١٤
Mathematics   ٠٫٧١٣ ٣٫٦٨ 

  :ما یلي) ٩(یلاحظ من الجدول 
بدرج    ة أھمی    ة كبی    رة ج    داً، إذا تراوح    ت    ) ٨،٧،٥،٦،٤،١،٢،٣( كفای    اتحظی    ت ال -

 ٠٫٥٣٥(، بانحرافات معیاری ة كان ت م ا ب ین     )٤٫٤٣ – ٤٫٦٢(متوسطاتھا الحسابیة بین 
– ٠٫٨٠٥.( 

الت ي كان ت مھم ة بدرج ة     ) ١٤،١٠،١٢،١١،٩،١٣( كفایاتجاءت بعد ذلك في الأھمیة ال -
، )٣٫٦٨ – ٤٫٠٧(كبی   رة لمعل   م الریاض   یات، وتراوح   ت متوس   طاتھا الحس   ابیة ب   ین       

 ).٠٫٨٧٤ – ٠٫٥٧١(بانحرافات معیاریة تراوحت بین 
ق  د احتل  ت المرتب  ة الأول  ى م  ن حی  ث    مج  الالھ  ذا  كفای  اتتش  یر النت  ائج الس  ابقة إل  ى أن   -

من  ھ تراوح  ت أھمیتھ  ا ب  ین كبی  رة ج  داً       كفای  ة) ١٣(، وأن مج  الاتالالأھمی  ة ب  ین بقی  ة   
 مج  الالھ  ذا  كفای  اتیعتب رون أن   البح  ثمجموع  ة وكبی رة، وق  د یك  ون م  رد ذل ك إل  ى أن   

ضروریة ج داً لمعل م الریاض یات، وأن كثی راً م ن الأنش طة التعلیمی ة والتعلمی ة المرتبط ة          
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الریاض یات لا  ، وأن معل م  مجالالالمعلم في ھذا  كفایاتبمقررات الریاضیات تعتمد على 
  .، حتى یكون قادراً على إحداث تعلم فعال بین طلابھكفایاتبد أن یكون مكتسباً لھذه ال

ف ي  ) ٠٫٠٥≤  α(ھ ل توج د ف روق ذات دلال ھ إحص ائیة عن د مس توى الدلال ة          :ثالثالسؤال ال
لمعلم ي الریاض یات تع زى إل ى المس توى       والرقمن ة اللازم ة  التعلیم  تقاناتكفایات مدى أھمیة 
  ؟ الدراسي

 ت  م اس  تخراج المتوس  طات الحس  ابیة والانحراف  ات المعیاری  ة  للإجاب  ة ع  ن ھ  ذا الس  ؤال 
، لمعلمي الریاضیات بالنسبة للمستوى الدراس ي  والرقمنة اللازمةالتعلیم  تقاناتكفایات لأھمیة 

  .)ت(بیة تم استخدام اختبارولبیان دلالة الفروق الإحصائیة بین المتوسطات الحسا

 على الذي یدرس بھ الطالب الدراسي المستوى لأثر )t-test(ت  اختبار نتائج )١٠(جدول رقم 
 والرقمنةالتعلیم  اناتتق كفایات لأھمیة تقدیره

  مجالات
عدد   المستوى  الكفایات

الانحراف   المتوسطات  الأفراد
  د. م   ت  المعیاري

الكفایات الأساسیة في 
  التعلیم والرقمنة تقانات

٠٫٣٢٨٤ ٤٫١٠٢٣  ٥٦  الثالث
٠٫٩٨٩ ٠٫٠١٤  

٠٫٣٠٢٥ ٤٫١٠١٣  ٣٥ الرابع

تقنیات المعلومات 
  والاتصالات

٠٫٤٥٣٤ ٣٫٨٨٤٩  ٥٦  الثالث
٠٫١٠٨ ١٫٦٢٧  

٠٫٤٧٧٨ ٣٫٧٢٠٦  ٣٥ الرابع

تصمیم وتطویر المحتوى 
  الإلكتروني

٠٫٢٥٥٤ ٤٫٠١١٤  ٥٦  الثالث
٠٫٨٢٢ ٠٫٢٢٦ 

٠٫٢١٨٢ ٤٫٠٠٠٠  ٣٥ الرابع

الإلكتروني  المحتوى إدارة
  والتعلیم عن بعد

٠٫٣٧٢٧ ٤٫٠٠٥٥  ٥٦  الثالث
-٠٫٨٩١ -٠.١٣٧  

٠٫٤٢٨٧ ٤٫٠١٧٦  ٣٥ الرابع

توظیف الحاسوب في 
  تدریس الریاضیات

٠٫٣٦٦٥ ٤٫٢٣٠٩  ٥٦  الثالث
-٠٫٤٧٣ -٠.٧٢١  

٠٫٤٢٧٧ ٤٫٢٩٣٩  ٣٥ الرابع

  على مستوى الأداة
 ٠٫٦٧٢  ٠٫٢١٢٢٠٫٤٢٦ ٤٫٠٤٧٠  ٥٦  الثالث
٠٫٢٢٦٧ ٤٫٠٢٦٧  ٣٥ الرابع

 
الذي ی درس ب ھ الطال ب ل م یك ن م ؤثراً       ) المستوى(أن متغیر ) ١٠(یلاحظ من الجدول 

لمعلم  ي  والرقمن ة اللازم  ة التعل  یم  تقان  اتكفای ات  لم  دى أھمی  ة  البح ث  مجموع  ةف ي تق  دیرات  
ذل ك أن   ،)٠٫٠٥≤  α(الریاضیات، ولم یحدث فروقاً ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلال ة  

، وعل  ى مج  الاتال، عل  ى ك  ل  المحس  وبة) t(الجدولی  ة كان  ت دائم  اً أعل  ى م  ن قیم  ة    ) t(قیم  ة 
  .مستوى الأداة

ع دم ت أثیر المس توى ال ذي ی درس فی ھ الطلب ة ف ي تق دیراتھم لم دى أھمی ة             الباحثیعزو 
 تقنی ات ، لدرج ة ال وعي ال ذي وص ل إلی ھ الطلب ة ف ي نظ رتھم ل        والرقمن ة التعل یم   تقنیات كفایات
، وربم ا أن مس توى دراس ي واح د، ل م یح دث فروق اً ف ي ال وعي ب ین الطلب ة،            والرقمن ة التعل یم  
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س  تویین ق  د وص  لوا إل  ى مرحل  ة م  ن النض  ج تك  اد تك  ون        خاص  ة أن الطلب  ة جم  یعھم ف  ي الم   
 .متساویة

لمعلم ي الریاض یات    والرقمن ة اللازم ة  التعل یم   تقان ات كفایات  توفرما مدى  :علرابالسؤال ا
  :تمجالافي لدى الطالب المعلم بقسم الریاضیات في جامعة الحدیدة 

 ؟الكفایات الأساسیة في تقانات التعلیم والرقمنة  •
 المعلومات والاتصالات؟ تقانات •
 تصمیم وتطویر المحتوى الإلكتروني؟ •
 الإلكتروني والتعلیم عن بعد؟ المحتوى إدارة •
 توظیف الحاسوب في تدریس الریاضیات؟ •

لمعرف ة م دى   للإجابة على ھذا السؤال تم حس اب المتوس طات والانحراف ات المعیاری ة     
الریاض یات ل دى الطال ب المعل م بقس م       توفر كفای ات تقان ات التعل یم والرقمن ة اللازم ة لمعلم ي      

وعل ى مس توى   ) ١١(كما ھو موضح في الجدول رقم  ،لكل مجالالریاضیات بجامعة الحدیدة 
  ).١٢،١٣،١٤،١٥،١٦(كل كفایة كما ھو موضح في الجداول

المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمدى توفر كفایات تقانات ) ١١(جدول رقم 
   البحثالتعلیم والرقمنة اللازمة لمعلمي الریاضیات لدى مجموعة 
  على مستوى المجالات مرتبة ترتیباً تنازلیاً

المتوسط   المجال  الرقم  الرتبة
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

 ٠٫٣٤٣ ١٫٧٢  تقانات المعلومات والاتصالات ٢  ١
 ٠٫١٤٨ ١٫٣٣  الكفایات الأساسیة في تقانات التعلیم والرقمنة ١  ٢
 ٠٫١٨٧ ١٫٢٨  توظیف الحاسوب في تدریس الریاضیات ٥  ٣
 ٠٫١١٩ ١٫٠٨  تصمیم وتطویر المحتوى الإلكتروني  ٣  ٤
 ٠٫٠٧٩ ١٫٠٦  الإلكتروني والتعلیم عن بعد المحتوى إدارة ٤  ٥

  ٠٫١٠٨ ١٫٢٩  على مستوى الأداة

  :ما یلي) ١١(یلاحظ من الجدول 
ف  إن الكفای  ات بش  كل ع  ام عل  ى مس  توى الأداة ل  م تك  ن   البح  ثبحس  ب تق  دیرات مجموع  ة  -

، )٠٫١٠٨(وانح راف معی اري   ) ١٫٢٩(متوفرة إذ حصلت إجم الاً عل ى متوس ط حس ابي     
بانحرافات معیاریة تراوحت بین ) ١٫٠٦(و ) ١٫٧٢(وتراوحت متوسطات المحاور بین 

 . وھي تقدیرات تدل على عدم التوفر) ٠٫٣٤٣(و ) ٠٫٠٧٩(
النت  ائج ال  واردة ف  ي الج  دول ب  أن ثم  ة ع  دم اھتم  ام بمج  ال تقان  ات التعل  یم        یمك  ن تفس  یر   -

والرقمنة ف ي إع داد معلم ي الریاض یات، وأن البرن امج م ا زال یتعام ل م ع مدخلات ھ م ن           
الطلاب وفق أسالیب تعلیمیة تقلیدیة بعیدة عن اس تخدام تقان ات التعل یم ومتطلب ات العص ر      

تھ من مدرسي الریاضیات على مواجھة تح دیات  الرقمي، وغیر قادر على تمكین مخرجا
 .الحاضر والمستقبل التقنیة
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التعلیم  تقاناتكفایات  توفرالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة ل )١٢(جدول رقم 
لدى الطالب المعلم بقسم ) الكفایات الأساسیة( اللازمة لمعلمي الریاضیاتوالرقمنة 

  مرتبة ترتیباً تنازلیاً الریاضیات بجامعة الحدیدة

رقم   الرتبة
المتوسط   الكفایات  الكفایة

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

 ١٫١٤٣ ٢٫٠٧  استخدام برنامج الوورد  ٣  ١

التعامل مع نظم تشغیل الحاسوب ونظم إدارة   ٢  ٢
  ٠٫٨٠٩ ١٫٨٩  الملفات

 ١٫٢٠٩ ١٫٨٥   استخدام الكامیرا الرقمیة  ١٦  ٣

ادوات الإدخال (الحاسوب استخدام جمیع ملحقات   ١  ٤
 ٠٫٧٦٤ ١٫٨٤  )والإخراج بأنواعھا

 ٠٫٧٠٠ ١٫٦٧  استخدام برنامج الإكسل  ٤  ٥

تصمیم دروس تعلیمیة باستخدام برنامج   ٦  ٦
 ٠٫٨٩٩ ١٫٥١  البوربوینت

 ٠٫٨٠٨ ١٫٥١  حمایة البیانات من الاختراق برامج استخدام  ٨  ٧
 ٠٫٦٧٠ ١٫٤٤  استخدام برامج تصمیم الكتب الإلكترونیة  ٩  ٨
 ٠٫٦٧٩ ١٫٣٨  استخدام برنامج الأكسس  ٥  ٩
 ٠٫٥٧٨ ١٫٣٣  استخدام برامج معالجة الصور  ١٧  ١٠
 ٠٫٥٥٥ ١٫٣٢  استخدام برامج معالجة الصوت  ١٨  ١١

التعامل مع الحاسبات الشخصیة والوحدات   ١٣  ١٢
 ٠٫٤٥٤ ١٫١٦  .الطرفیة للشبكات

 ٠٫٥٧٦ ١٫١٥  تحویل البیانات إلى رسوم وصور  ١٠  ١٣
 ٠٫٣٢٨ ١٫١٢  استخدام مؤتمرات الفیدیو في التعلیم  ١٤  ١٤
 ٠٫٣٩٦ ١٫١٠  وإلى الشبكة من الملفات تحمیل  ١٢  ١٥

واللقاءات مع  الحوارات والتفاعلات إدارة  ١٥  ١٦
 ٠٫١٨٠ ١٫٠٣  المتعلمین

 ٠٫٠٠٠ ١٫٠٠  SPSSاستخدام البرنامج الإحصائي الحاسوبي  ٧  ١٧
 ٠٫٠٠٠ ١٫٠٠  الرقمیة بأنواعھااستخدام السبورات   ١١  ١٨

رصد غیاب المتعلمین من خلال البوابة   ١٩  ١٩
 ٠٫٠٠٠ ١٫٠٠  الإلكترونیة 

رصد درجات المتعلمین من خلال البوابة   ٢٠  ٢٠
 ٠٫٠٠٠ ١٫٠٠  الإلكترونیة

  ٠٫٠٠٠ ١٫٠٠  إرشاد المتعلمین عبر البوابة الإلكترونیة  ٢١  ٢١
 ٠٫٠٠٠ ١٫٠٠  المتعلمین إلكترونیاًالتواصل مع أولیاء أمور   ٢٢  ٢٢

 :ما یلي) ١٢(یلاحظ من الجدول 
 كفایةأي  توفرلم ت) الكفایات الأساسیة في تقانات التعلیم والرقمنة( مجالعلى مستوى أنھ  −

بدرج  ة ) ٢،٣،١٦،١( اتالكفای  ت فق  ط ت  وفر، وأو كبی  رة أو متوس  طة بدرج  ة كبی  رة ج  داً
ات معیاری   ة  ، بانحراف    )١٫٨٤ – ٢٫٠٧( ات حس   ابیة تراوح   ت ب   ین  بمتوس   ط  ض   عیفة

 ).١٫٢١٩ – ٠٫٧٦٤( تراوحت بین
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ل دى طلب ة قس م الریاض یات، إذ حص لت عل ى متوس طات حس ابیة         ل م تت وفر   بقیة الكفایات  −
 ).١٫٨٠(تقل عن 

اكتس اب طلب ة وطالب ات قس م الریاض یات ف ي كلی ة         شدید في تشیر ھذه النتائج إلى ضعف −
الكفای   ات الأساس   یة ف   ي تقان   ات التعل   یم  ( مج   ال كفای   اتل جامع   ة الحدی   دةف   ي ب التربی   ة
ذات العلاق  ة بمق  ررات الحاس  وب وتقنی  ات      كفای  ات ، ویترك  ز ض  عفھم ف  ي ال   )والرقمن  ة
المتعلق  ة بتش  غیل الحاس  وب واس  تخدام  )٢،٣،١٦،١( ی  اتلكفااس  تثناء ت  وفر اأم  ا التعل  یم، 

 ذهفھ  ، ض عیفة بدرج ة  وفق ط  والك امیرا الرقمی ة   برن امج ال وورد   بعض أدوات ھ، واس تخدام   
التعامل معھم ا، وس بق لمعظ م الط لاب اكتس اب       ستطیعقلما تجد من لا ی ومھارات برامج
ومع ذلك مارستھم لھا، مأو من خلال ، مقررات حاسوبیة عامةالمتعلقة بھما في  كفایاتال
إل ى ض عف    الباح ث ك ل م ا تق دم یع زوه     إن وعلیھ ف  . ھم ضعاف في ھذه الكفایات الأربعف

، كفای ات عل ى مث ل ھ ذه ال    لبة قسم الریاض یات ف ي كلی ة التربی ة بجامع ة الحدی دة      طتدریب 
 . أصلاً مدرسیھمبعض لدى  كفایاتضعف توفر ھذه النعدام أو لاویمكن قد یكون نتیجة 

التعلیم  تقاناتالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لتوفر كفایات  )١٣(جدول رقم 
لدى الطالب ) كفایات تقانات المعلومات والاتصالات(والرقمنة اللازمة لمعلمي الریاضیات 

   المعلم بقسم الریاضیات بجامعة الحدیدة مرتبة ترتیباً تنازلیاً

رقم   الرتبة
المتوسط   الكفایات  الكفایة

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

 ١٫٤٢٣ ٢٫٢٣  التعامل مع شبكات التواصل الاجتماعي ٧  ١
 ٠٫٨٩٢ ٢٫١٢  التمكن من مھارات البرید الإلكتروني ٢  ٢

المشاركة في المنتدیات، واستخدام المحادثة  ٣  ٣
 ١٫٢٦٧ ٢٫٠٨  الفوریة

التمكن من مھارات البحث في شبكة المعلومات  ١  ٤
 ١٫١٦٧ ١٫٨٤ الإنترنت/العالمیة

تط  ویر موق  ع شخص  ي خ  اص ب  المعلم وتحدیث  ھ       ٩  ٥
 ٠٫٦٤٦ ١٫٣٨  بصورة مستمرة

 ٠٫٥٤٣ ١٫٢٩  الإنجلیزیة اللغة إجادة ٤  ٦
 ٠٫٤٦٢ ١٫٢٥  التعلیمیة للاستفادة منھا المواقع استقصاء ٦  ٧
 ٠٫٣٢١ ١٫٠٩  الإلكترونیة المكتبات إلى الدخول ٥  ٨

استخدام نظ ام الاتص الات الإداری ة ف ي المؤسس ة       ٨  ٩
 ٠٫٠٠٠ ١٫٠٠  التعلیمیة

  :ما یلي) ١٣(یلاحظ من الجدول 
بدرج ة   كفای ة ل م تت وفر أي   ) المعلوم ات والاتص الات   تقاناتكفایات ( مجالعلى مستوى  −

، ض  عیفةبدرج  ة ) ٧،٢،٣،١( الكفای  اتوت  وفرت فق  ط  أو كبی  رة أو متوس  طة، كبی  رة ج  داً
، بانحراف ات معیاری ة كان ت م ا ب ین      )١٫٨٤ – ٢٫٢٣(بمتوسطات حس ابیة تراوح ت ب ین    

)١٫٤٢٣ – ٠٫٨٩٢.( 
  .)١٫٨٠( سابیة تقل عنح ات، لحصولھا على متوسطةغیر متوفر بقیة الكفایات −
 ات، وبن اء عل ى م ا حص ل علی ھ م ن درج        مج ال الھ ذا  ف ي  تض ح م ن نت ائج    ابناء على ما  −

ذل ك   ، فإنأو معدومة لدى طلبة قسم الریاضیات بكلیة التربیة بجامعة الحدیدة متدنیة توفر
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ن  امج إع  داد معلم  ي الریاض  یات ض  عفاً ف  ي وض  وح الرؤی  ة ل  دى الق  ائمین عل  ى بر یعك س 
بإكس  ابھا لطلابھ  م م  ن خ  لال   بھ  ا س  واء   بأھمی  ة ھ  ذه الكفای  ات، وبالت  الي ع  دم الاھتم  ام    

البرامج التعلیمیة، أو من خلال إلزام مدرسیھم باس تخدامھا وت دریبھم علیھ ا لیكون وا ق دوة      
  .لطلابھم

التعلیم  تقاناتالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لتوفر كفایات  )١٤(جدول رقم 
لدى ) كفایات تصمیم وتطویر المحتوى الإلكتروني(والرقمنة اللازمة لمعلمي الریاضیات 

  الطالب المعلم بقسم الریاضیات بجامعة الحدیدة مرتبة ترتیباً تنازلیاً
رقم   الرتبة

المتوسط   الكفایات  الكفایة
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

 ٠٫٦٥٤ ١٫٢٠  تحلیل المحتوى التعلیمي ١  ١

اس    تخدام الفی    دیو ف    ي عملی    ة إنت    اج الب    رامج   ٩  ٢
  التعلیمیة

٠٫٥٤٩ ١٫١٤ 

 ٠٫٣٦٠ ١٫١٢  استخدام أحد برامج الاختبارات الإلكترونیة ٨  ٣

برن امج تعلیم ي    التعلیم ي إل ى   الس یناریو  تحویل ٥  ٤
  محوسب

٠٫٣٨٩ ١٫٠٧ 

 ٠٫٢٢٩ ١٫٠٥  اختیار وتطبیق نموذج للتصمیم التعلیمي ٢  ٥
 ٠٫٣١١ ١٫٠٥  استخدم أحد برامج تألیف المحتوى ٣  ٦

اس   تخدام الرس   وم المتحرك   ة ف   ي عملی   ة إنت   اج  ١٠  ٧
  البرامج التعلیمیة

٠٫٢٢٩ ١٫٠٥ 

اس  تخدام الص   ور والرس   وم الثابت   ة ف   ي عملی   ة   ١١  ٨
  إنتاج البرامج التعلیمیة

٠٫٢٧٣ ١٫٠٥ 

 ٠٫٢٥٤ ١٫٠٤  كتابة السیناریو التعلیمي ٤  ٩
 ٠٫٢٠٦ ١٫٠٤  انتاج برمجیات الواقع الافتراضي التعلیمیة ٦  ١٠
 ٠٫١٨٠ ١٫٠٣  تصمیم وإنشاء الصفحات التعلیمیة ٧  ١١

  :ما یلي) ١٤(یلاحظ من الجدول 
لم تت وفر  ) كفایات تصمیم وتطویر المحتوى الإلكتروني(كل الكفایات على مستوى مجال  −

حس  ب مس  تویات التق  دیر الكم  ي المعتم  دة لقی  اس درج  ة ت  وفر الكفای  ات، إذ كان  ت ك  ل           
 ). ١٫٨٠(تقل عن  البحثمتوسطاتھا الحسابیة حسب تقدیرات مجموعة 

 مج ال الاھتم ام ب  انع دام ، إل ى  مج ال الیمكن تفس یر النت ائج الت ي ت م التوص ل إلیھ ا ف ي ھ ذا          −
وض  عف أو  ب  ھ،مق  رر خ  اص  وج  ودع  دم ربم  ا لتص  میم الب  رامج التعلیمی  ة المحوس  بة، و 

 .مقررات تقنیات التعلیمانعدام تضمینھ في 
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التعلیم والرقمنة  تقاناتالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لتوفر كفایات  )١٥(جدول رقم 
كفایات إدارة(اللازمة لمعلمي الریاضیات  لدى الطالب المعلم ) الإلكتروني والتعلیم عن بعد المحتوى 

 بقسم الریاضیات بجامعة الحدیدة مرتبة ترتیباً تنازلیاً

رقم   الرتبة
المتوسط   الكفایات  الكفایة

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

 ٠٫٦١٨ ١٫١٣  ومتابعة أداء الطلابإدارة مركز التقدیرات  ١٠  ١
 ٠٫٤٥٣ ١٫٠٨  بناء وإنشاء الاختبارات ٨  ٢
 ٠٫٣٠٧ ١٫٠٨  متابعة الواجبات والاختبارات وتصحیحھا ٩  ٣
 ٠٫٢٥٠ ١٫٠٧  بناء وإنشاء المحتوى الإلكتروني ١  ٤
إنشاء مدونة خاصة ب المقرر الدراس ي، ونش رھا     ٤  ٥

 ٠٫٢٥٠ ١٫٠٧  للطلاب

 ٠٫٣٨٩ ١٫٠٧  الوصول إلى المقرر  ٦  ٦
 ٠٫٢٢٩ ١٫٠٥  بناء توصیف المقرر ٢  ٧
 ٠٫٢٧٣ ١٫٠٥  بناء وإنشاء وإدارة المنتدى ٣  ٨
 ٠٫٢٩٥ ١٫٠٤  إدارة الفصول الافتراضیة ١١  ٩
 ٠٫٢٩٥ ١٫٠٤  تقسیم الطلاب إلى مجموعات  ١٣  ١٠
 ٠٫١٤٧ ١٫٠٢  بناء وإنشاء الواجبات ٧  ١١
 ٠٫١٤٧ ١٫٠٢  تصدیر واستیراد مقرر إلكتروني ١٢  ١٢
 ٠٫١٠٥ ١٫٠١  الدخول إلى نظام إدارة التعلم ٥  ١٣

  :ما یلي) ١٥(یلاحظ من الجدول 
ل م  ) الإلكتروني والتعلیم ع ن بع د   المحتوى كفایات إدارة(كل الكفایات على مستوى مجال  −

تتوفر حسب مستویات التقدیر الكمي المعتمدة لقی اس درج ة ت وفر الكفای ات، إذ كان ت ك ل       
 ). ١٫٨٠(تقل عن  البحثالحسابیة حسب تقدیرات مجموعة  متوسطاتھا

إل ى انع دام الاھتم ام بھ ذا     یش یر  ھ كفایات  ت وفر  ع دم  ، ومج ال ما اتضح من نت ائج ف ي ھ ذا ال    −
المج  ال أیض  اً وض  عف أو انع  دام تض  مینھ ف  ي مق  ررات تقنی  ات التعل  یم، أو إف  راد ج  زء       

 .لتعلمخاص بھ ضمن مقرر یبحث في التعلیم الإلكتروني وإدارة ا

التعلیم  تقاناتالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لتوفر كفایات  )١٦(جدول رقم 
) كفایات توظیف الحاسوب في تدریس الریاضیات(والرقمنة اللازمة لمعلمي الریاضیات 

  لدى الطالب المعلم بقسم الریاضیات بجامعة الحدیدة مرتبة ترتیباً تنازلیاً

رقم   الرتبة
المتوسط   الكفایات  الكفایة

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

كتاب  ة الرم  وز الریاض  یة والمع  ادلات والكس  ور  ١  ١
  .والأسس باستخدام برامج معالجة النصوص

١٫٠٢٨ ٢٫٧٩ 

إنشاء الرسوم البیانیة ف ي ب رامج الج داول الحس ابیة      ٢  ٢
  .وتصدیرھا للاستخدام في برامج أخرى

١٫٠٧٠ ٢٫٣٦ 
  ١٫٢٧٤ ٢٫٢٧  Mat labاستخدام برنامج معمل الریاضیات  ١٠  ٣
 ٠٫٨٦١ ١٫٤٩  .البحث عن الرسوم البیانیة الخاصة بالموضوع عبر الشبكة ٩  ٤
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 ) ١٦(تابع جدول    

إنش    اء قاع    دة بیان    ات خاص    ة بالریاض    یات      ٣  ٥
  .باستخدام برنامج قواعد البیانات

٠٫٦٧٩ ١٫٣٨ 

 ٠٫٦٠٥ ١٫٣٠  بالریاضیاتالبحث في قواعد البیانات الخاصة  ٧  ٦

البح   ث ف   ي الموس   وعات الح   رة ع   ن الق   وانین  ٨  ٧
  .الریاضیة

٠٫٤٨٣ ١٫٢١ 

تمثیل الأش كال والمض لعات الھندس یة باس تخدام      ٤  ٨
  .برامج تحریر الرسوم

٠٫٥٧٦ ١٫١٥ 

محاكاة المجسمات والأشكال الفراغیة باستخدام  ٥  ٩
  .برامج التصمیم ثلاثیة الأبعاد

٠٫٤٥٢ ١٫١٣ 

اس  تخدام برن  امج الرم  وز والمع  ادلات الریاض  یة      ١١  ١٠
Derive 6  

٠٫٣٧١ ١٫١٣ 

اس        تخدام برن        امج حاس        بة الریاض        یات   ١٣  ١١
Microsoft Mathematics   

٠٫٤١٧ ١٫١٢ 

 ٠٫٤٦٨ ١٫١٢  استخدام قاموس الریاضیات متعدد اللغات ١٤  ١٢

لحل المس ائل   Math Xpertاستخدام برنامج  ١٢  ١٣
  الریاضیة

٠٫٣٢٧ ١٫٠٧ 

تط   ویر اس   تخدام الب   رامج الفلاش   یة الخاص   ة ب   ٦  ١٤
 ٠٫١٤٧ ١٫٠٢  الرسوم البیانیة والھندسیة

  :ما یلي) ١٦(یلاحظ من الجدول 
 .، وغیر متوفرةضعیفةبین متوفرة بدرجة  مجالالھذا  كفایاتتوزعت  −
-٢٫٧٩(بدرجة ضعیفة، بمتوس طات حس ابیة تراوح ت ب ین     ) ١،٢،١٠(توفرت الكفایات  −

 ).١٫٢٧٤-١٫٠٢٨(وانحرافات معیاریة تراوحت بین  ، )٢٫٢٧
بقی  ة  حس  ب مس  تویات التق  دیر الكم  ي المعتم  دة لقی  اس درج  ة ت  وفر الكفای  ات ل  م تت  وفر         −

تق  ل ع  ن  البح  ث، إذ كان  ت ك  ل متوس  طاتھا الحس  ابیة حس  ب تق  دیرات مجموع  ة  الكفای  ات
)١٫٨٠ .( 

لم الریاض یات، ومقارن ة   لمع مجالالھذا  كفایاتبأھمیة  مجموعة البحثرغم تسلیم معظم  −
إنم ا  ، وأن ما توفر ل دیھم  مجالالھذا  كفایاتبواقعھم، فإنھم یرون أنھم یفتقدون للكثیر من 

ش  ائع الاس  تخدام، ) مع  الج النص  وص(ھ  و یتعل  ق ببرن  امج ال  وورد  ك  ان بش  كل ض  عیف و
 mat) وب رامج إنش اء الرس وم البیانی ة وبرن امج      وكثیراً ما یستخدمھ مدرسو الریاضیات، 

lab)      ،وھي برامج یستخدمونھا ویدرسونھا، ولدیھم بع ض المھ ارات ف ي الاس تفادة منھ ا ،
النت ائج الت ي ت م التوص ل إلیھ ا إل ى ع دد م ن          الباح ث ویع زو   (mat lab) خاص ة برن امج   
 :الأسباب منھا

  .لدى أعضاء ھیئة التدریس، وقلة خبرتھم فیھا كفایاتربما ضعف توفر ھذه ال •
اھج وت  دریس مق  ررات الحاس  وب وتقنی  ات التعل  یم،    أو ربم  ا القص  ور ف  ي من     •

  .ومناھج ومقررات الریاضیات
أو ربما لعدم معرفة أو استخدام بعض أعض اء ھیئ ة الت دریس ل بعض الب رامج       •

  .مجالالالحاسوبیة التي تضمنھا ھذا 
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ف ي  ) ٠٫٠٥≤  α(ھل توجد فروق ذات دلالھ إحصائیة عن د مس توى الدلال ة     :الخامسالسؤال 
لمعلم ي الریاض یات تع زى إل ى المس توى       والرقمن ة اللازم ة  التعل یم   تقاناتكفایات  توفرمدى 

  ؟أو الجنس الدراسي

 ت وفر ل تم استخراج المتوسطات الحس ابیة والانحراف ات المعیاری ة    للإجابة عن ھذا السؤال
 لمعلم  ي الریاض  یات بالنس  بة للمس  توى الدراس   ي     والرقمن  ة اللازم   ة التعل  یم   تقان  ات كفای  ات  
  .)ت(، ولبیان دلالة الفروق الإحصائیة بین المتوسطات الحسابیة تم استخدام اختبار والجنس

 تقدیره على المستوى الذي یدرس بھ الطالب لأثر )t-test(ت  اختبار نتائج )١٧(جدول رقم 
  والرقمنةالتعلیم  اناتتق كفایات لمدى توفر

عدد   المستوى  مجالات الكفایات
الانحراف   المتوسطات  الأفراد

  د. م  ت  المعیاري

  الكفایات الأساسیة 
 ٠٫١٥١٧٩ ١٫٣٤٥٨  ٥٦  الثالث

٠٫٣٦٣ ٠٫٩١٥ 
 ٠٫١٤٣١٠ ١٫٣١٦٩  ٣٥ الرابع

تقنیات المعلومات 
  والاتصالات

 ٠٫٣٧٨٤٣ ١٫٧٢٤٢  ٥٦  الثالث
٠٫٨٥١ ٠٫١٨٨ 

 ٠٫٢٨٢٨٩ ١٫٧١١١  ٣٥ الرابع

تصمیم وتطویر المحتوى 
  الإلكتروني

 ٠٫١١٦٩٢ ١٫٠٩٢٥  ٥٦  الثالث
٠٫١٧٣ ١٫٣٧٥ 

 ٠٫١٢٠٩٤ ١٫٠٥٧١  ٣٥ الرابع

الإلكتروني  المحتوى إدارة
  والتعلیم عن بعد

 ٠٫٠٧٥٩١ ١٫٠٦٢٥  ٥٦  الثالث
٠٫٣٧٩ ٠٫٨٨٦ 

 ٠٫٠٨٤٧٧ ١٫٠٤٦٩  ٣٥ الرابع

توظیف الحاسوب في 
  تدریس الریاضیات

 ٠٫٢١٣٧٠ ١٫٢٩١٧  ٥٦  الثالث
٠٫٥٣٠ ٠٫٦٣٠ 

 ٠٫١٣٥٧٥ ١٫٢٦٨٦  ٣٥ الرابع

  على مستوى الأداة
 ٠٫١٢٠٠٧ ١٫٣٠٣٣  ٥٦  الثالث

٠٫٢٨٥ ١٫٠٧٥ 
  ٠٫٠٨٥٣٧ ١٫٢٨٠١  ٣٥ الرابع

مجموع ة  ل م یك ن م ؤثراً ف ي تق دیرات      ) المس توى (أن متغی ر  ) ١٧(یلاحظ من الجدول 
لمعلمي الریاضیات ل دى طلب ة قس م     والرقمنة اللازمةالتعلیم  تقاناتكفایات لمدى توفر  البحث

، ولم یحدث فروق اً ذات دلال ة إحص ائیة عن د مس توى      جامعة الحدیدةب التربیةالریاضیات بكلیة 
، المحس  وبة) t(الجدولی  ة كان  ت دائم  اً أعل  ى م  ن قیم  ة ) t(، ذل  ك أن قیم  ة )٠٫٠٥≤  α(الدلال  ة 

  .، وعلى مستوى الأداة ككلمجالاتالعلى كل 
ع  دم ت  أثیر المس  توى ال  ذي ی  درس ب  ھ الطلب  ة ف  ي تق  دیراتھم لم  دى ت  وفر   الباح  ثیع  زو 

تقریباً ف ي التأھی ل، خصوص اً     الثالث والرابعلتساوي الطلبة في المستویین  مجالالھذا  كفایات
، واستیفاء الطلبة ف ي المس تویین   والحاسوب التعلیم تقنیاتفي المقررات التربویة ذات العلاقة ب

  .استھمفي در لھذه المقررات
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  :ملخص النتائج
 :في الآتي لبحثیمكن تلخیص النتائج التي توصل إلیھا ا

 كفای ات لمعلم الریاض یات كان ت ك ل ال    والرقمنةالتعلیم  تقنیات كفایاتبالنسبة لمدى أھمیة  −
أداة  مج الات ، وذل ك عل ى ك ل    مجموع ة البح ث  مھمة لمعلم الریاض یات م ن وجھ ة نظ ر     

 تقان  اتكفای  ات ( مج  البدرج  ة أھمی  ة كبی  رة م  ا ع  دا   مج  الاتال، وحظی  ت جمی  ع البح  ث
 .الذي حظي بدرجة أھمیة متوسطة) المعلومات والاتصالات

بأعلى درجة أھمی ة یلی ھ   ) توظیف الحاسوب في تدریس الریاضیات كفایات( مجالحظي  −
 كفای ات ( مج ال ث م   ،)الكفای ات الأساس یة ف ي تقان ات التعل یم والرقمن ة      ( مج ال في الأھمی ة  

تص  میم وتط  ویر المحت  وى   كفای  ات(ث  م  ،)إدارة المحت  وى الإلكترون  ي والتعل  یم ع  ن بع  د  
 ). الإلكتروني

بالنسبة لمدى توفر الكفایات لدى طلبة قس م الریاض یات ف ي كلی ة التربی ة بجامع ة الحدی دة         −
أظھرت النتائج ع دم ت وفر الكفای ات عل ى مس توى ك ل مج ال، وعل ى مس توى الأداة، ول م           

مج الات بأنھ ا   ) ٥(كفایات الـ  البحثبدرجة توفر تذكر، وقدرت مجموعة  یحظ أي مجال
 .لیست متوفرة لدیھم

ال  ذي ی  درس ب  ھ الطال  ب فروق  اً ذات دلال  ة إحص  ائیة ف  ي   ) المس  توى(ل  م یح  دث متغی  ري  −
لم  دى أھمی  ة كفای  ات تقان  ات التعل  یم والرقمن  ة اللازم  ة لمعلم  ي        البح  ثتق  دیرات أف  راد  

ھم لم  دى ت  وفر الكفای  ات ل  دى طلب  ة قس  م الریاض  یات ف  ي كلی  ة  الریاض  یات، وف  ي تق  دیرات
  .التربیة بجامعة الحدیدة

  :التوصیات والمقترحات
  :بالتوصیات والمقترحات التالیة الباحثفي ضوء ما تم التوصل إلیھ من نتائج یتقدم 

 .البحث، مع التنویع في مجتمعات البحثإجراء المزید من الدراسات حول موضوع  -١
لأعض  اء ھیئ  ات  والرقمن  ةالتعل  یم  ن  اتاتق مج  التص  میم ب  رامج تدریبی  ة ش  املة ف  ي    -٢

التدریس في كلیات التربیة والمؤسسات التعلیمی ة المن اط بھ ا عملی ة إع داد المعلم ین،       
الت ي ینبغ ي    كفای ات ، ومص فوفة ال والرقمن ة  ن ة اتقتأخذ في الاعتبار متغیرات عصر ال
 .ت إعدادھمإكسابھا للطلبة المعلمین في مؤسسا

الاھتمام التقني بإعداد المعلمین، سواء في كلیات التربیة، أو في المؤسسات التعلیمی ة   -٣
 .المناط بھا عملیة إعداد المعلمین

العام    ة والمق    ررات التقنی    ة الخاص    ة بتخص    ص     مراجع    ة مق    ررات الحاس    وب  -٤
تقنی   ات التعل   یم باس   تمرار، والعم   ل عل   ى تح   دیثھا   ك   ذلك مق   ررات و الریاض   یات،

وتطویرھ    ا، والاھتم    ام بالجوان    ب التطبیقی    ة، وت    وفیر متطلباتھ    ا م    ن المعام    ل      
 .والمختبرات والشبكات والأجھزة

تقان  ة المعلوم  ات، م  ع الاھتم  ام بالجان  ب    التص  میم التعلیم  ي و ف  ي  اتإض  افة مق  رر  -٥
 .التطبیقي فیھ

إع  ادة النظ  ر ف  ي اختی  ار أعض  اء ھیئ  ة الت  دریس بكلی  ات التربی  ة، وتحس  ین ط  رق          -٦
، ووض  ع الرقمن  ةرھم بم  ا یتواف  ق م  ع متطلب  ات عص  ر مجتم  ع المعلوم  ات و     اختی  ا

 .معاییر علمیة ومقاییس موضوعیة دقیقة ومعلنة
برامج إع داد المعلم ین بكلی ات    وتقییم یتم في ضوئھا بناء  صارمة تحدید معاییر تقنیة -٧

 .التربیة
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والدراس ات العلی ا    التشدید ف ي الت رخیص لإنش اء أقس ام تقنی ات التعل یم ف ي الجامع ات         -٨
تل   ك الأقس   ام بنیتھ   ا العلمی   ة المادی   ة والبش   ریة، م   ن المعام   ل  يتس   توف حت   ى، فیھ   ا

، والأجھ   زة، وأعض   اء ھیئ   ة الت   دریس المتخصص   ین  والاس   تدیوھاتوالمختب   رات 
 .  تخصصاً عالیاً، وكذلك الفنیین المتخصصین المھرة

  :المراجع باللغة العربیة
  .القاھرة: دار الدعوة ٤ط، .المعجم الوسیط. )١٩٨٤.(  ابراھیم، مصطفى وآخرون

التكنولوجی ة   الكفای ات  لأھمی ة  العل وم  معلم ي  تق دیر  درج ة ). ٢٠١٠( .أحم د  عل ي  دوم ي، حس ن   بن ي 
، ص ص )٣( الع دد  (26) المجل د ، دمش ق  جامع ة  مجل ة . المھن ي  أدائھ م  تحس ین  ف ي  التعلیمیة
٤٨١-٤٣٩.  

الكفایات التكنولوجیة اللازمة للمعلم ین ودرج ة ممارس تھم    ). ٢٠١٠. (حمدانالحیاصات، وفاء محمد 
مجل  ة جامع  ة الانب  ار للعل  وم   . لھ  ا م  ن وجھ  ة نظ  ر م  دیري الم  دارس والمش  رفین الترب  ویین     

 .٨٩٢ – ٨٤١ص ص  ،)٣(العدد  ،الإنسانیة

ة كفای  ات تكنولوجی  ا التعل  یم ل  دى أعض  اء ھیئ     ت  وفرم  دى ). ٢٠١١. (ال  رحمنب  ن عب  د  ال  دایل، س  عد
ری           اض وممارس           تھم لھ           ا م           ن وجھ           ة  الت           دریس بكلی           ة المعلم           ین بال

   http://faculty.ksu.edu.sa/25175/Pages (2/5/2012)نظرھم،

، المن   دمج م   ن أج  ل التأس   یس العلم  ي للمنھ   اج  : الكفای  ات ف   ي التعل  یم  ). ٢٠٠٤. (ال  دریج، محم   د 
   .منشورات رمسیس، الرباط

التعلیمیة لدى اعضاء معلوماتیة والالتعلیم  تقاناتكفایات ). ٢٠٠٠. (سلیمالسنیدي، سعید بن راشد بن 
رس الة ماجس تیر   . لھ ا  ومدى ممارستھمھیئة التدریس بكلیة التربیة في جامعة السلطان قابوس 

  .، جامعة الیرموك الأردنیةغیر منشورة

 ل دى ط لاب   ومھارات ھ الإلكتروني  والتعلم التعلیم مفاھیم تنمیة ).2005. (مصطفى جمال الشرقاوي،
ص ص  ،)٢ج (،)٥٨( الع دد  ،بالمنص ورة  التربی ة  كلی ة  مجل ة  .عم ان  بس لطنة  التربی ة  كلی ة 
٢٥٣ – ٢١٤ . 

 الھندس ة  ت دریس  ف ي  المتع ددة  الوس ائط  برمجی ة  اس تخدام  فاعلی ة  . )٢٠٠٥( حس ن  محم د  الشمراني،
 .الث انوي  الث اني  الص ف  ط لاب  ل دى  الفراغی ة  الھندس ة  نح و  والاتجاه التحصیل على الفراغیة

  .الأزھر جامعة التربیة، كلیة ،منشورة غیر دكتوراه رسالة

درجة امتلاك معلم ي ومعلم ات المرحل ة المتوس طة للكفای ات التكنولوجی ة       ). ٢٠٠٥(الشریف، محمد 
 .، الجامعة الأردنیة، عمان، الأردنرسالة ماجستیر غیر منشورةودرجة ممارستھم لھا، 

مجلة العربیة . لا انفصال اتصال: التربویةتقنیة المعلومات والتقنیة ) . ٢٠٠١. (أحمدفرسوني، فؤاد 
    http://www.arabcin.net/arabiaall/2-2001/14.html     ). ٢(ونیة، العدد الإلكتر٣٠٠٠

15/7/2009  

العربی ة ف ي ظ ل     الاس تراتیجیة أسس مجتمع المعلومات ورك ائز  ). ١٩٩٩. (فتحيعبد الھادي، محمد 
، ص ص )٣(، الع  دد )٤(، م ج  دراس  ات عربی ة ف  ي المكتب ات وعل م المعلوم  ات   . متغی ر  ع الم 
١٣٨-١٢٤  

 بجامعة التربیة بكلیة التدریس ھیئة عضوات لدى التقنیة الكفایات). ٢٠٠٨ . (إبراھیمالعریني، سارة 
 . ١٣٩ العدد. مجلة دراسات في المناھج وطرق التدریس. سعود الملك

http://faculty.ksu.edu.sa/25175/Pages
http://www.arabcin.net/arabiaall/2-2001/14.html
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. رؤی ة لمس تقبل الخط اب الثق افي العرب ي      .المعلوم ات الثقافة العربیة وعص ر  ). ٢٠٠١. (نبیلعلي، 
  .الكویت: ، سلسلة عالم المعرفة)٢٧٦(الإصدار الثاني، العدد 

مستوى وعي معلمي العلوم في المرحلة الأساسیة بمستحدثات تقنی ات  ). ٢٠٠٩. (مقبلعلیمات، علي 
  .١٥١-١٣١ص ص  )٣(العدد  ،١٥ة، المجلد مجلة المنار. التعلیم

صحیفة الوسط البحرینیة . احترام القیم الإنسانیة شرط للحفاظ على الھویة). ٢٠١١. (برھانغلیون، 
  ،٣١٤٢ العدد-

http://www.alwasatnews.com/3142/news/read/537356/1.html (5/5/2012)  

  .الریاض، دلیل المفاھیم الإشرافیة ).١٤٢٦.(وزارة التربیة والتعلیم السعودیة 

دار ص  فاء للنش  ر  . تق  ویم ج  ودة الأداء ف  ي المؤسس  ات التعلیمی  ة   ). ٢٠١١. (ش  اكرمجی  د، سوس  ن  
  .عمان: والتوزیع

بح  ث مق  دم إل  ى . العولم  ة وحتمیاتھ  ا التكنولوجی  ة والحص  انة الثقافی  ة). ٢٠٠٤. (عل  يم  دكور، أحم  د 
-١٧س عود ف ي الفت رة م ن     المنعقدة بكلیة التربیة جامع ة المل ك    ندوة العولمة وأولیات التربیة

  م٢٠٠٤أبریل  ١٨

  .عمان ، دار الفرقان،الكفایات التعلیمیة في ضوء النظم). ١٩٨٣. (مرعي، توفیق
 اللبنانیة، المصریة الدار .الإنترنت شبكة عبر الإلكتروني التعلیم .)٢٠٠٥(. محمد محمد الھادي،
  .القاھرة

 المعلم ین  بكلی ات  المعلم الطالب امتلاك واقع ).٢٠٠٧/١٤٢٩ . (محمد موسى بن النجدي، سمیر
جامع ة أم  ، رس الة ماجس تیر غی ر منش ورة    . ھ ا ل اس تخدامھ  وم دى  التعل یم  تكنولوجی ا  لكفای ات 
   .القرى
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  جامعة الحدیدة                                 جامعة الحدیدة
  

  ملخص الدراسة 

وتلخصت ،التقلیدیة غیرالتقلیدیة ومقارنتھا بالمدرسة  ت الدراسة التعرف الى المدرسة ھدف
التقلیدیة ؟ والثاني غیرالتقلیدیة مقارنة بالمدرسة الاول ما سمات المدرسة :الین اسئلتھا في سؤ
من حیث  مقارنة بالمدرسھ غیر التقلیدیھ التقلیدیةساسیة للمدرسة المرتكزات الا ما سمات

واستعرضت الدراسة نقاط ضعف المدرسة  ؟ والادارة المدرسیة، والمتعلم ، والمعلم، المنھج 
كما عرضت تجارب النظم ،واسباب التطلع الى تبني المدرسة غیر التقلیدیة ،التقلیدیة 

ة ومنھا المدرس، التي تواكب القرن الحادي والعشرین  المتقدمة في انشاء المدارس المتطورة
  .الفلندیة والمدرسة المالیزیة 

سمة جمیعھا لم تصل ) ٨٨(كشفت الدراسة عن سمات المدرسة التقلیدیة والتي اوجزت ب و
وكشفت ایضا  .عن المدرسة التقلیدیة وبھذا تعكس حالة عدم الرضا، بولة الى المرتبة المق

سمة یجب ان تتحلى ) ٢٤(ظھورھا في المدرسة غیر التقلیدیة منھا سمات ترى وجوب عن 
سمة خاصة بالمتعلم ) ١٥(و، سمة یجب ان یتصف بھا المعلم ) ٢١(و،بھا الادارة المدرسیة 

سمة یجب ان تتصف بھا )١٦(اضافة الى ، سمة یجب ان یمتلكھا المنھج المدرسي ) ١٢(و، 
عدد من الاستنتاجات والتوصیات والمقترحات  كما توصلت الدراسة الىالمدرسة بشكل عام 

  .اضافة الى عدد من الملاحق، صادر واختتمت الدراسة بمجموعة حدیثة من الم،الھامة 
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A Comparative Study of Traditional and Non Traditional School 
According to  Basics and Traits in the Governorate of Hodeidah, 

Yemen.   

The present study aims to compare between traditional and non 
traditional school.  

The main questions of the study can be summarized as follows: 

1) What are the traits of the traditional school in comparison with the 
non traditional school? 

2) What are the basic traits of the traditional school and non traditional 
school in terms of curriculum, teacher, learner and school 
administration? 

The study has shown the weak points of the traditional school and the 
reasons and aspirations for adopting the non traditional school. The 
study also displayed the experience of the advanced systems in 
establishing sophisticated schools which are appropriate with the era 
of the twenty- first century such as the Finish Schools and the 
Malaysian schools.  

The study also has explored the criteria of a traditional school which 
can be summarized in 88 traits all of them have not been achieved. 
Therefore people are not satisfied with this type of schools.  

The present study has also reached to some traits which must appear 
in the non traditional school 24 of these traits must be demonstrated in 
school administration, 21 traits have to do with teachers, 15 traits  
have to do with learners and 12 traits need to appear in the curriculum 
of the non traditional school. The study has also reached to a number 
of conclusions, recommendations and suggestions. 
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  جامعة الحدیدة                 جامعة الحدیدة                                 

  :  لیھإھمیة البحث والحاجة أ

وھذا الھدف لا یمكن ، تتجھ المؤسسات التعلیمیة في ھذا الوقت نحو تجوید مخرجاتھا        
ج لان العالم الان یبحث عن تحول جوھري في الانموذ، ان یتحقق في ظل المدرسة التقلیدیة 

من انموذج موجھ بواسطة المعلم ومعتمدا على الكتاب كمصدر وحید للمعرفة الى ،التربوي 
لقد . )٢ص٢٠٠٢،الصالح (لى مصادرمتعددة انموذج موجھ بواسطة المتعلم ومعتمدا ع

فرض القرن الحادي والعشرون مجموعة من المتغیرات على المجتمعات الانسانیة ومن بین 
ومنھا استخدام الشبكة ، وتطور ادوات المعرفة واسالیبھا، معرفيھذه المتغیرات التفجر ال

ونتیجة .العنكبوتیة وشبكات الانترنت وھذا ما شكل عالما متكاملا عرف بعالم المعلوماتیة 
فظھرت الحاجة الى ، لھذه الاحداث اصبحت المدرسة التقلیدیة غیر مناسبة لھذا العالم 

مدرسة ، كنولوجیا الحاسبات والاتصالات بكافة انواعھا مدرسة تقوم على الامكانات الھائلة لت
واتاحة الفرصة لھم للاتصال بمصادر ، متطورة تعمل على تشجیع الطلاب على التعلم الذاتي
ان مدرسة كھذه ). ١٠٨ص٢٠٠٠،ریل(التعلم والحصول على المعلومات باشكالھا المختلفة 
ولابد لھا ، في تعاملھا مع ھذا العالم الجدیدا ھي المدرسة غیر التقلیدیة التي تنتھج اسلوبا جدید

ان تمتلك سمات وصفات وممیزات ومرتكزات تختلف عن ما ھو موجود في المدرسة 
وھذا یعني ان المعلم والمتعلم والمنھج والادارة في ھذه المدرسة لھم صفات وسمات .التقلیدیة 

ى جودة العملیة التعلیمیة التي ممیزة یجب ان تنسجم تماما مع المتغیرات المفروضة وتؤدي ال
وھذا غیر ممكن في ظل . ینبغي ان تحقق المخرجات الملبیة لحاجات المجتمع المستجدة

النظام التعلیمي القدیم الذي یكون فیھ المعلم ھو القائد والمسیطر والملقن وحافظ النظام في 
الجدید یسمح  الفصل في حین ما تتطلبھ المدرسة الجدیدة ان یكون المعلم في النظام

ویرى في اختلاف الطلبة عن بعضھم بعضا شیئا طبیعیا حیث ،بالدیمقراطیة ویشجع التعددیة 
ویدعو للحوار ویطلق طاقات المتعلمین  لا یوجد اثنان متطابقان في الشكل والمواصفات

ویاخذ بایدیھم ویضعھم على الطریق لیكتسبوا ولیتعلموا ولیبحثوا ولیحصلوا بانفسھم على 
سبات العلم الحدیث وھذا یعني ان دور المعلم في ھذا النظام التعلیمي اصبح مختلفا عن مكت

ذي قبل فھو القائد الذي ترتكز مھمتھ الاساسیة على اطلاق قدرات الفریق الذي یقوده في 
  .المدرسة 
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ھج وھذا الاختلاف في دور المعلم لابد ان یرافقھ اختلاف في الطرائق التدریسیة والمنا        
والادارة المدرسیة والنشاطات الصفیة واللا صفیة وكل العوامل ذات الاثر في عملیة التربیة 
والتعلیم بما ینسجم مع ملامح المدرسة غیر التقلیدیة ومرتكزاتھا الاساسیة لكي ینتج نظاما ذا 

  .كفاءة عالیة في تحقیق الاھداف المبتغاة
  

  :اھداف البحث

ف على المدرسة غیر التقلیدیة ومقارنتھا بالمدرسة یھدف البحث الحالي الى التعر
  -:التقلیدیة وینبثق عن ھذا الھدف الاسئلة الاتیة 

  التقلیدیة؟غیر التقلیدیة مقارنة بالمدرسة  رسة ما سمات المد -١
 -:التقلیدیة من حیث  ت المرتكزات الاساسیة للمدرسة ما سما -٢

غیر التقلیدیة من حیث  ة بسمات المدرسةمقارنة المنھج والمعلم والمتعلم والادارة المدرسی
 المنھج والمعلم والمتعلم والادارة المدرسیة ؟

  :مشكلة البحث

الفكر التربوي على المدرسة التقلیدیة امور كثیرة تعكس قصور ھذه المدرسة  یؤشر
م قامت شركة موتورولا ٢٠٠٢ففي عام . وضعفھا في تحقیق الاھداف التي وجدت من اجلھا

لجمیع العاملین لدیھا یتضمن التحدیات التي تواجھ نظام التعلیم في الولایات  بتوزیع دلیل
المتحدة الامریكیة ویذكر الدلیل بان موقع امریكا في السوق العالمي في خطر ما لم یستطع 

لقد اسھبت كتب ) . (Nelson,2004نظام التعلیم مواجھة ھذه التحدیات بكل كفاءة وفاعلیة 
نقل المعلومات والتلقي :سرد عیوب التربیة التقلیدیة ولعل من اھمھا التربیة الحدیثة في 

وفي ھذا المجال تصبح مسؤولیة المدرس تحضیر المعلومات ونقلھا للمتعلم ، السلبي للمتعلم 
و یصبح المدرس بمثابة جھاز ارسال اضافة الى شیوع ظاھرة التقلید والمحاكاة وھذه ،

 ع من انواع الانتحار فالطالب في  افضل اشكالھنو Emerssonالخاصیة على حد تعبیر 
، جابر(وفي ھذه الحالة تختفي شخصیة الطالب ، صورة طبق الاصل من المدرس سیكون
   :تيأومن اھم اشكالات المدرسة التقلیدیة ما ی، وھذا ما یشكل مشكلة البحث الحالي). ٢٠١٠

والناتج ، لابداعیة لدى التلامیذ وتنمیة القدرات ا، ضعفھا في تنمیة مھارات التفكیر العلمي  -١
في العملیة التعلمیة والتعلیمیة على ھذه المھارات واھمیة توظیفھا  عن عدم تدریب المعلمین

  .للوصول الى الاسلوب العلمي في التعامل مع المواقف المختلفة 
 وكذلك، ضعفھا في توظیف المعلومات التي یكتسبھا التلامیذ في تحقیق اھدافھم الحیاتیة  -٢

ضعفھا  في ربط المعرفة الجدیدة بالمعرفة القدیمة وتحلیل ما اكتسبھ التلامیذ من معرفة 
 .للوصول الى اكتشافات جدیدة 
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والاعتماد ، ضعفھا في اعتماد اسالیب الحوار والاقناع واحترام حریة الفكر والتعبیر عنھ  -٣
 .على التعلیم المستمر المؤدي الى تحقیق النجاح 

، لعمل الجماعي الذي ثبتت جدارتھ في تحقیق افضل مستویات الانجازضعفھا في تشجیع ا -٤
كذلك عدم اھتمامھا بالدرجة الكافیة في تشجیع العمل التعاوني الذي یؤدي الى تنمیة مھارات 

 .التعلیم الذاتي
ضعفھا في توفیر فرص الافكار الابداعیة المؤدیة الى حل المشكلات وعدم ترحیب المعلم  -٥

تي یجب ان لا یستھان بھا مھما یكن مستواھا ما دامت متصلة بالمشكلة موضع بتلك الافكار ال
 .                     الاھتمام

وغیاب التعامل مع التقنیات الحدیثة من قبل المعلمین ، غیاب بعض المھارات الاساسیة -٦
وغیاب مثل ھذه المھارات یؤدي الى تدني مستوى اداء المدرسة لاعتمادھا ، والاداریین

 ).٢٠٠٤، الشیخ(اسالیب العمل التقلیدیة 
 

من ھذه النقاط وغیرھا تتجلى مشكلة البحث وظھور الحاجة الى مدرسة جدیدة تختلف         
عن المدرسة التقلیدیة التي ما عادت ملبیة الى طموحات المجتمعات التي تروم التقدم 

ھا ھي التي تلبي حاجات ان المدرسة الجدیدة التي یسعى التربویون لایجاد. والازدھار 
وتزودھم بالاسس المناسبة لمواصلة دراساتھم الجامعیة او ما في ، المتعلمین المختلفة

، العبد الكریم(وتزودھم بما یؤھلھم للعیش بفعالیة وبتكیف في مجتمعاتھم الحدیثة ،مستواھا 
تكزاتھا ان المدرسة الجدیدة لابد لھا ان تختلف في مواصفاتھا وسماتھا ومر).١ص،٢٠٠٢

الاساسیة المتمثلة بالمعلم والمتعلم والمنھج والادارة والاشراف التربوي والنشاطات الصفیة 
واللاصفیة وكل المؤثرات الاخرى التي لھا دور في توجیھھا الاتجاه الصحیح الذي یخلق 
الفرق المطلوب ویوجد المدرسة الجدیدة التي تلبي طموحات الحاضر والمستقبل والتي تھتم 

 -:ركز على امور من اھمھا وت

  .استخدام التكنولوجیا التعلیمیة بالقدر الذي یحقق الاھداف  -١
 .تغییر دور المعلم من دور توصیل المعرفة الى دور المرشد والمدرب الشخصي  -٢
 .تغییر طبیعة العلاقة بین المدرسة والمجتمع المحلي باتجاه زیادة التفاعل والارتباط بینھما  -٣
 .المنھج التربوي وفي التعلیم بین مختلف المواد الدراسیة  تحقیق التكامل في -٤
بناء التقویم التربوي بشكل یصل الى الحقیقة المطلوبة في تشخیصھ نقاط الضعف والقوة في  -٥

واستثمار نقاط ، العملیة التربویة والتعلیمیة والعمل على معالجة نقاط الضعف واستاصالھا 
الم متطور سریع الخطى في التقدم العلمي والثورة القوة وتطویرھا بشكل مستمر لتواكب ع

 .التكنولوجیة 
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  :مصطلحات البحث

قادرة على التجدید  یرى الباحثان ان المدرسة التقلیدیة ھي مدرسة غیر -:المدرسة التقلیدیة  -١
ھذا و، حلھا بما یحقق طموحات المستفیدینتظھر قدرة على اكتشاف مشكلاتھا والتلقائي ولا 

 .الكثیر من الدراساتما اكدتھ 
مدرسة متطورة ھدفھا تلبیة حاجات المتعلمین المختلفة وتزویدھم -:المدرسة غیر التقلیدیة  -٢

وتزویدھم بما یؤھلھم ، بالاسس المناسبة لمواصلة دراساتھم الجامعیة او ما في مستواھا 
ة التي ویمكن ان توصف بانھا المدرس. للعیش بفعالیة وبتكیف ناجح في مجتمعھم المتطور

وزارة التربیة (تھدف في كل نشاطاتھا التربویة الى تحقیق مبدا التعلم للتمیز والتمیز للجمیع 
المدرسة التي یحقق فیھا الطلاب (كذلك یمكن ان تعرف بانھا ).٢٠٠٠،والتعلیم السعودیة

بناء على اعتماد مجموعة من المعاییر تكشف عن التعلم ،تقدما یفوق ما یمكن توقعھ 
ویمكن وصفھا بانھا المدرسة التي ). ٢٣٢ص،٢٠٠٠نقلا عن كرونسكي ،مورتیموز(زالمتمی

  . تضمن لتلامیذھا النمو كل حسب طاقاتھ وقدراتھ وامكانیاتھ
بعضھا یمكن التحكم فیھ وقیاسھ وبعضھا ، السمة علامة تعرف بھا الاشیاء -:السمات  -٣

والسمة تعني الصفة وھي .خصیة یصعب التحكم فیھ وقیاسھ مثل العملیات العقلیة وسمات الش
والصفة قد تكون حالة اجتماعیة . لغة تدل على معنى یضاف الى الاسم للدلالة على حالة لھ

او قانونیة تجعل المرء یتدخل في امر او قضیة كان یحمل الشخص صفة معلم او مدیر او 
التربوي من مرشد تربوي وغیرھا من الصفات التي تتطلب منھ التدخل والعمل في المیدان 

 .اجل تحقیق اھداف المدرسة 
ولغرض ھذا البحث المرتكزات المعنیة والھامة ھي ، ما یستند علیھ الشیئ  -:المرتكزات  -٤

 .المعلم والمتعلم والمنھج والادارة المدرسیة 

  -:الاطار النظري 

نطلقت ا، من اجل مواجھة المخاطر التي تھدد الامم من جراء تخلف انظمتھا التعلیمیة      
الكثیر من الدراسات والتجارب العلمیة في مجال المدرسة الحدیثة والقادرة على الوفاء 

 Break theومن ھذه التجارب  مدارس كسر القالب في امریكا ، بمتطلبات المستقبل 
Mold School  وقد سمیت بھذا الاسم لانھا مدارس غیر تقلیدیة تستطیع مواجھة تحدیات

لذا فان الاطلاع على الدراسات السابقة العربیة والاجنبیة ذات . ین القرن الحادي والعشر
اھمیة في اغناء ھذه الدراسة بما توفره من منطلقات نظریة وعملیة تؤدي الى انارة الطریق 

  .الموصل الى تحقیق الاھداف المرسومة لھذا البحث 

لاستفادة من التقنیات لقد اظھرت الدراسات ان مدارسنا تفتقر الى المحاولات الجادة ل    
كما انھا لا تمتلك القدرة على اعادة صیاغة النظام ، وتوظیفھا لتطویر العملیة التربویة 

  .التعلیمي بما یتوافق مع متطلبات مجتمع القرن الحادي والعشرین 
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لقد كان النمط التقلیدي للتدریس یقوم على تكلیف الطلاب بقراءة قسم من كتاب         
وتتم مناقشتھ في الیوم التالي في الفصل ویعطى واجبا منزلیا ، لیوم الدراسي مدرسي عقب ا

اما الیوم في العالم المتقدم یقوم الطالب بدراسة الموضوع من تلقاء . لاثبات اتقانھ للموضوع 
عادة ما تستخدم دروس عبر الفیدیو یتم اعدادھا من قبل المدرس ، نفسھ

Ronchetti,2010) (التلمیذ تطبیق المعرفة من خلال حل المسائل  وفي الفصل یحاول
ودور المعلم یتمثل بعد ذلك في توجیھ الطالب عندما یواجھ ، والقیام بالاعمال التطبیقیة 

 Flipوھذا ما یدعى بالتعلیم المعكوس . صعوبة ما بدلا من القیام بالتدریس التقلیدي 
teaching ھ المعلم للطلاب على استیعاب والذي یتیح وقتا اكبر للتعلیم العملي مع توجی

حیث یستخدم المدرسون Baker,2000وھذا ما قدمھ بیكر.المعلومات وخلق افكار جدیدة 
  .ادوات ویب وبرامج ادارة المقررات عبر الویب للتعلیم عبر الانترنت 

الى  في القوى البشریة تكون الحاجة ماسة ولمسایرة الالفیة الثالثة ولتحقیق التنمیة        
ناھج جدیدة تتسم بالمعرفة الكلیة بدلا من الاختزال وتتسم باحتوائھا على المعلومات والبحث م

ویجب ان تنھض المناھج ،وكونھا مرتبطة بحاجات المجتمع ، عنھا وتنظیمھا وتوظیفھا 
بمسئولیة تمكین التلامیذ من التعامل الذكي والكفء مع المتطلبات الحقیقیة والمتطورة 

، ان تكون المناھج عملیة والممارسة فیھا الاصل والتجریب ھو الاساس  ولابد، للمجتمع
كذلك لابد من ، ولابد ان تكون في اطار عالمي وان تراعي حق الجیل الجدید في الاختیار

المرونة في اسالسب التعلیم وتنوع في طبیعة المناھج وطرائق التدریس ومرونة في الجدول 
( لتعلیم من تعلیم للجمیع الى التعلیم المتمیز والتمیز للجمیع ولابد ان یتغیر ھدف ا، الدراسي 

  ). تطور التعلیم في الوطن العربي،المنظمھ العربیھ للتربیھ والثقافھ والعلوم 

  :الدراسات السابقة

   -: التجربة الامریكیة -:اولا

من اھم ، م عن خطة شاملة لتطویر التعلیم  ١٩٩٦اعلنت الادارة الامریكیة عام           
 The Educationalاھداف ھذه الخطة الاستفادة من التقنیة في التعلیم واطلق علیھا مسمى 

Technology Plan سبة المدارس المرتبطة بالانترنت وعندما بدات الخطة كانت ن
اما % .٩٩م بلغت النسبة ١٩٩٩وفي نھایة ،من اجمالي المدارس الامریكیة %٣٠

توفرمصادر المعلومات والارتباط بشبكة الانترنت على مستوى الفصول الدراسیة فقد بلغ في 
  .الى ان وصلت حد التكامل، وكانت ھذه النسبة في تزاید مستمر ، % ٦٣م ١٩٩٩نھایة 

  -:التجربة المالیزیة -:ثانیا 

من ،م ١٩٩٦عام) Vision 2020{اعتمدت مالیزیا خطة تعلیمیة اطلق علیھا مسمى          
اھدافھا ادخال الحاسوب الالي والارتباط بشبكة الانترنت في كل فصل دراسي من فصول 

، % ٩٠من م اكثر ١٩٩٩وقدبلغت نسبة المدارس المرتبطة بشبكة الانترنت عام، المدارس 
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وتسمى المدارس المالیزیة التي تطبق التقنیة في الفصول % . ٤٥ومن الفصول الدراسیة 
وتھدف مالیزیا الى تعمیم ھذا النوع من المدارس في جمیع ) Smart Schools(الدراسیة 

  .انحاء البلاد 

  -:التجربة الفنلندیة  -:ثالثا 

ار قرار مفاده بان نھوض الاقتصاد الفنلندي م قام البرلمان الفلندي باصد ١٩٦٣في عام        
وفي .ومن ھنا بدات مسیرة فلندا في الاصلاح التعلیمي ، لا یتم الا من خلال النھوض بالتعلیم

اصدر البرلمان قرارا یستوجب حصول كل مدرس على درجة الماجستیر من ١٩٧٩عام 
مدرسین یتساوون بالمحامین مما جعل ال، احدى الجامعات الفلندیة الثمانیة على نفقة الدولة

م قام البرلمان بانھاء مركزیة التعلیم ١٩٨٠وفي عام، والاطباء في المزایا الممنوحة لھم
ووضع السیاسات التعلیمیة في ید مجالس المدن على ان تكون متوازیة مع الخطة العامة 

  .للدولة

لنتائج التقویم الدولي  دولة طبقا ٥٧م احرزت فلندا المركز الثالث بین ٢٠٠٦وفي عام        
صبحت أوقد  Program for International Student Assessment (PISA)للطلاب

 م٢٠٠٧ولى عالمیا طبقا لمؤشر التنمیة البشریة عام فلندا في المرتبة الأ
)www.wasse3.com  (مریكا وبریطانیا ومن الممیزات الھامة أبذلك تسبق فرنسا و وھي

  - :تي الفلندیة الأ التي تتجلى في المدرسة

كونھا عامة بالمجان متاحة لجمیع الطلاب وان المسئولین عن وضع السیاسة التعلیمیة ھم  -١
  .المعلمون ولیس رجال الاعمال او القادة العسكریین او السیاسیین 

  .كل المدارس الفنلندیة لھا الھدف الوطني نفسھ وان كل المعلمین لدیھم خبرة تعلیمیة عالیة  -٢
  % .٢ونسبة الرسوب% ٠،٥رب من التعلیم الالزامي لا تتجاوز نسبة التس -٣
من اھم ركائز المدارس الفلندیة ھي فكرة المساواة في توزیع موارد المدارس على جمیع  -٤

او من خارج ،بغض النظر عن ان الطالب من المدن او الریف ، الطلاب بدون اي تمییز
  .فلندا 

وقضاء وقت اقل في الفصول الدراسیة ، درسةان المعلمین یقضون عدد ساعات قلیل في الم -٥
لكن الاطفال یقضون وقتا اكثر یلعبون في الخارج ویقضي المعلمون اوقاتا اضافیة ، 

لا یبدا . ویعطى الاطفال قدرا قلیلا من الواجبات المنزلیة. لابتكار المناھج وتقییم الطلاب 
  .ل ما یرام التعلیم الالزامي الا مع سن السابعة لیجھز الطفل على افض

ان المیزانیة المخصصة للتعلیم عالیة جدا وذلك من اجل شراء الادوات الخاصة بالمدرسة  -٦
لان المدرسة تخصص معلما واحدا لكل سبعة او ثمانیة ، ومرتبات المعلمین المرتفعة 

  .طلاب 
  .نتیجة لھذه السیاسة اصبح اقتصاد فنلندا متقدما واصبحت فنلندا شعارا لثقافة الابتكار

http://www.wasse3.com
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   -: التجربة الیابانیة -:رابعا 

تعتبر المدرسة الیابانیة مدرسة متمیزة وھذا التمیز یستند الى نظام تربوي متطور یدار        
بادارة ناجحة وبمعلم یمتلك ثقافة وشخصیة مرموقة واخلاق وقیم فاضلة یعتز بھا المجتمع 

  -:السمات الاتیة ومما تقدم یلاحظ على المدرسة الیابانیھ . الیاباني باسره 

لان الھدف ھو التربیة وغرس المفاھیم وبناء ، لا یوجد فیھا رسوب حتى الصف التاسع -١
  .الشخصیة ولیس التعلیم والتلقین فقط 

وھذا خلق ، الاطفال الیابانیون ینظفون مدارسھم كل یوم لمدة ربع ساعة مع مدرسیھم -٢
  .لدیھم التواضع وحرصھم على النظافة 

ھم المعقمة وینظفون اسنانھم في المدرسة بعد الاكل فیتعلمون الحفاظ یأخذ الاطفال فرش -٣
  .على صحتھم منذ سن مبكرة

، من اكل التلامیذ قبلھم بنصف ساعة للتاكد من سلامة الاكل مدیرو المدارس یاكلون -٤
  .لانھم یعتبرون التلامیذ مستقبل الیابان الذي تجب حمایتھ 

فالأم والاب ھما ، لكن لیس لدیھم خدم، العالم بالرغم من ان الیابانیین من اغنى شعوب -٥
  .المسؤولان عن البیت والاولاد

تحقق المدرسة الیابانیة مبدا تكافؤ الفرص التعلیمیة والمساواة دون استثناء للانتماءات  -٦
 .الطبقیة او العرقیة او القدرات الذھنیة

  
  -: منھجیة الدراسة وادواتھا

ھو المنھج الوصفي الھادف الى الكشف عن واقع المدرسة المنھج المتبع في ھذا البحث       
، وفي الجانب الاخر بیان نقاط القوة في المدرسة غیر التقلیدیة، التقلیدیة ونقاط ضعفھا

، والكشف عن الاخطار التي یواجھھا المجتمع من خلال الابقاء على المدرسة التقلیدیة
م ص ٢٠٠٠(یشیر العساف . یر التقلیدیةوالتخطیط لإمكانیة توفیر الفرص لإنشاء المدارس غ

الى ان المنھج الوصفي یمكن استخدامھ في استجواب مجتمع الدراسة او عینة منھ ) ١٩١
م ١٩٩٧(كما یشیر عبیدات ). لوصف الظاھرة المدروسة من حیث طبیعتھا ودرجة وجودھا 

عمیمات الى ان المنھج الوصفي یساعد الباحث  في الوصول الى استنتاجات وت) ٢٢٠ص 
وبناء . تسھم في وصف الظواھر او الممارسات كما ھي في الواقع  وفھم ھذا الواقع وتطویره

كما استخدم  اسلوب ، SOWTوقد تمت الاستعانة باسلوب . على ذلك قام الباحثان باستخدامھ
  .دلفي لتقریر ما یمكن ان تكون علیھ ملامح ومرتكزات المدرسة غیر التقلیدیة
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  -:اداة البحث 

ومعایشة الواقع الفعلي تم ، بعد الاطلاع على بعض الادبیات الخاصة بالفكر التربوي        
اعداد استبانة من خلال استطلاع اراء عدد من الخبراء المتخصصیین بالتربیة والتعلیم 

فقرة  ) ١٦( تكونت من خمسة محاور ھي محور سمات المدرسة التقلیدیة  ویشتمل على 
فقرة ومحور ) ٢١( فقرة ومحور المعلم ویشتمل ) ٢٤(لمدرسیة  ویشتمل ومحور الادارة ا
وضع امام كل فقرة . فقرة) ١٢(  فقرة ومحور المنھج ویشتمل )١٥( المتعلم ویشتمل 

كما استخدم مقیاس خماسي .استجابتان یبینان الموافقة على الفقرة او عدم الموافقة علیھا 
 ) . ٥(ودرجتھ العلیا ) ١(درجتھ الدنیا ،اھمیة الفقرة  التقدیر وضع امام كل فقرة یبین درجة 

) ٤٢(الاولى للكشف عن سمات المدرسة التقلیدیة وكانت العینة ، طبقت ھذه الاداة مرتان 
  .فردا ) ٣٠(في المرة الثانیة كانت العینة و، فردا 

  -:صدق وثبات الاداة 

ة تم اشتقاقھا من خلال مراجعة فقر)  ٨٨( لاداة بمحاورھا الخمسة من تتكون فقرات ا     
ومن الكتب والابحاث ،الادبیات المتعلقة بالمدرسة التقلیدیة والمدرسة التي ینبغي ان تكون 

ولغرض التاكد من صدقھا تم .وبعض المواقع العلمیة على شبكة الانترنت ، المحكمة 
العالیة في عرضھا على مجموعة خبراء دلفي وھم من ذوي الاختصاص والخبرة الاكادیمیة 

وذلك لغرض التاكد من سلامة الاداة ووضوح ودقة عباراتھا وكون ) ٢ملحق (المیدان 
مع الاخذ بالمقترحات التي تتطلب الحذف او ،العبارة مناسبة للمحور الذي تنتمي الیھ 

وحیث ان الصدق من اھم شروط الاداة وانھا ، الاضافة او نقل العبارة من محور الى اخر 
م ٢٠٠٤القحطاني واخرون(اذا كان بمقدورھا ان تقیس ما وضعت لقیاسھ تكون صادقة 

  ) .٢٢٠ص

ولغرض حساب الثبات اعتمد الباحثان اسلوب التجزءة النصفیة من خلال تطبیق         
وحسب ، حیث قسمت الاداة الى فقرات فردیة واخرى زوجیة . فردا) ٣٠(میداني شمل 

رتباط لكل فقرات الاداة فكان جرى حساب الا ثم 84.الارتباط بین النصفین وكان  معامل
وبعد اتمام ،وبھذا تحقق الثبات ویعتبر معدل ثبات عال جدا في الدراسات الانسانیة ) 91.(

ائھم وملاحظاتھم والتاكد من صدق الاداة  اجراءات عرض الاداة على المحكمین والاخذ بار
  فقرة )  ٨٨( لبالغة مس وفقراتھا الكلیة اتم اخراجھا بصورتھا النھائیة بمحاورھا الخ وثباتھا 
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  -:مجتمع  البحث 

تالف مجتمع البحث من مدیري ومدیرات المدارس الاساسیة والثانویة الحكومیة في         
ادارة الاحصاء والتخطیط في محافظة ( مدیرا ومدیرة )٢٣٠(محافظة الحدیدة البالغ عددھم 

ن المدیرین والمدیرات الذین یمتلكون المواصفات اما عینة البحث فكانت م) .١الحدیده ص
  -:الاتیة 

  .شھادة علمیة لا تقل عن بكلوریوس  -١
 .سنة ) ١٥(خدمة في المیدان التربوي اكثر من  -٢
 .خبرة علمیة وعملیة مشھود بھا من الاقران  -٣
 .تمیز في میدان العمل من خلال الانجازات المحققة والتقاریر المرفوعة  -٤

 :عرض النتائج ومناقشتھا

التقلیدیة مقارنة بسمات  ما سمات المدرسة ( سة والقائل فیما یتعلق بالھدف الاول للدرا:  أولا
كذلك افراد العینة المؤلفة ء الخبراء في مجموعة دلفي واتفقت ارا) التقلیدیة ؟غیرالمدرسة 

سمة كما یظھرھا جدول ) ١٦(فردا على سمات ھذه المدرسة والتي وصفت في ) ٤٢(من 
)١. (  

  سمات المدرسة التقلیدیة حسب تقدیرات أفراد الدراسة )١(جدول 
 السمات ت السمات ت

مفروض على المتعلم من نظامھا تسلطي  ٩ ضعفھا  في تشجیع العمل التعاوني ١
 الخارج

ضعفھا في توفیر فرص الافكار المبدعة  ٢
 المؤدیھ الى حل المشكلات

 ضعف كفاءتھا الداخلیھ ١٠

غیاب التعامل مع التقنیات الحدیثھ من  ٣
 قبل المعلم والإداریین والطلاب

تركز على نتائج تحصیل الطالب ولیس على  ١١
 عملیات التعلیم والتعلم

منھجھا الدراسي لا ینسجم مع اھتمامات  ١٢ ا اسالیب العمل التقلیدیھاعتمادھ ٤
 المتعلمین

تدني رضا اولیاء الامور عنھا لعدم تلبیة  ١٣ نقل المعلومات والتلقي السلبي للمتعلم ٥
 احتیاجاتھم وتطلعاتھم في تربیة وتعلیم ابناءھم

ضعفھا في اعتماد اسالیب الحوار  ٦
 الفكر والإقناع واحترام حریة 

تدني رضا المجتمع عنھا لعدم تلبیة احتیاجاتھ  ١٤
 وتطلعاتھ في تربیة أبنائھ

 ضعفھا في تنمیة مھارات التفكیر العلمي ١٥ المعلم ھو محور العملیھ التعلیمیة  ٧

اعتمادھا على الحفظ والتلقین دون  ٨
 اھتمام بالنظریات الحدیثة للتعلم

كتسبھا ضعفھا في توظیف المعلومات التى ا ١٦
 المتعلم في تحقیق أھدافھ الحیاتیة

  

وفیما یتعلق بالشطر الثاني من الھدف الاول والذي یرمي الى الكشف عن سمات       
) ٤٢(فكان راي الخبراء في مجموعة دلفي وافراد العینة المؤلفة من ، المدرسة غیر التقلیدیة 

  ) .٢(یظھرھا جدول  سمة ) ١٦(ان سمات ھذه المدرسة وصفت من قبلھم في  ،فردا
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  سمات المدرسة غیر التقلیدیة یبین )٢(جدول 
 السمات ت السمات ت

نظامھا دیمقراطي غیر مفروض  ٩ تشجیع العمل التعاوني  ١
 على المتعلم من الخارج

فكار المبدعة توفیر فرص الأ ٢
 كفاءتھا الداخلیة عالیة  ١٠ لى حل المشكلاتإ ةالمؤدی

٣ 
قنیات تعتمد التعامل مع الت

من قبل المعلم  ةالحدیث
 والإداریین والطلاب

١١ 
 تركز على عملیات التعلیم والتعلم 

اعتمادھا اسالیب عمل غیر  ٤
منھجھا الدراسي  ینسجم مع  ١٢ تقلیدیھ

 اھتمامات المتعلمین

٥ 
تبتعد عن نقل المعلومات والتلقي 

 ١٣ السلبي للمتعلم
تنال رضا اولیاء الامور عنھا 

تیاجاتھم وتطلعاتھم في لتلبیتھا اح
 تربیة وتعلیم ابناءھم

اعتماد اسالیب الحوار والإقناع  ٦
تنال رضا المجتمع عنھا لتلبیتھا  ١٤ واحترام حریة الفكر 

 احتیاجاتھ و تطلعاتھ في تربیة ابنائھ

المتعلم ھو محور العملیة  ٧
قدرتھا على تنمیة مھارات التفكیر  ١٥ التعلیمیة 

 العلمي

٨ 
 لنظریات الحدیثة للتعلمتھتم با

١٦ 
 يقدرتھا على توظیف المعلومات الت
اكتسبھا المتعلم في تحقیق أھدافھ 

 الحیاتیة
  

ما سمات المرتكزات الاساسیة للمدرسة التقلیدیة (فیما یتعلق بالھدف الثاني والقائل  -:ثانیا 
مرتكزات الاساسیة المتمثلة بالمنھج والمعلم والمتعلم والادارة المدرسیة مقارنة بسمات ال

نورد اولا ، ) للمدرسة غیر التقلیدیة متمثلة بالمنھج والمعلم والمتعلم والادارة المدرسیة ؟ 
التقلیدیة ابتداءا بسماتھا في محور الادارة المدرسیة ثم  سمات المرتكزات الاساسیة للمدرسة

  .محور المعلم ثم محور المتعلم واخیرا محور المنھج 

 -:درسیة الادارة الممحور  -١
) ٢٤(سمات الادارة المدرسیة في المدرسة التقلیدیة والبالغ عددھا ) ٣(یظھر جدول        

 وقد كان اعلى متوسط مرجح ھو ، سمة كما اقرھا افراد العینة على مقیاس خماسي 
وھو اقل من المتوسط ) یسود المدرسة جو من الاحترام المتبادل (للفقرة القائلة 2.78

ومن الملاحظ انھ لم تصل اي سمة من  %56وبوزن مئوي قدره3.00  الفرضي البالغ
  .المذكورة الى درجة القبول لانھا جمیعا تقع في خانة ضعیفة  اوضعیفة جدا السمات 
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  سمات الادارة المدرسیة في المدرسة التقلیدیة یبین )٣(جدول 

  
 -:المعلم  محور  -٢
سمة كما ) ٢٤(سمات المعلم في المدرسة التقلیدیة والبالغ عددھا ) ٤(یظھر جدول          

وان اعلى متوسط مرجح كان للفقرة ، فردا ) ٤٢(لمتكونة من اتفقت علیھا افراد العینة ا
اقل من المتوسط الفرضي  2.90وھو )الالتزام باخلاقیات المھنة وادابھا وتقالیدھا (القائلة 
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ان تكون لدى المدرسة رؤیة ورسالھ 
ان توفر سبل والیات العنایة  ١٣ ٥٣ ٢٫٦٦ واضحھ للحاضر والمستقبل

 ١٫٨٢ بالتلامیذ ومساعدتھم

ان تفي المدرسة بمؤشرات الكفاءة 
الداخلیة من خلال بلوغ نسب عالیة 

 الانجاز
١٤ ٤٤ ٢٫٢٢ 

دیمقراطیة تشجع  ان توفر بیئة
على الحوار وابداء الرأي 

 والمشورة
١٫٩٠ 

ان تكون الابنیة والتجھیزات 
ان توفر بیئة صحیھ واجتماعیھ  ١٥ ٣٥ ١٫٧٦ المدرسیة عالیة الكفاءة والجودة

 ٢٫٠٥ مناسبة

ان تلتزم بمبادئ التشاور واحترام 
الرأي الاخر في صناعة القرار 

 واتخاذه ومتابعة تنفیذه
١٦ ٣٣ ١٫٦٩ 

ان یتسم العمل فیھا بالتعاون 
 ٢٫١٠ الجماعي

ان تلتزم بالصراحة والشفافیة في 
ان یتسم سلوك العاملین  ١٧ ٤٦ ١٫٦٦ العمل الاداري والتعلیمي التربوي

 ٢٫٤٠ بالانضباط والشعور بالمسؤولیة

ان توفر بیئة تعلیمیة تربویة تخدم 
 ١٨ ٣٤ ٢٫٣١ المتعلم والمجتمع

تتسم  ان توفر بیئة مدرسیة
بالأمن والامان للعاملین 

 والتلامیذ
٢٫٥٧ 

ان تتواصل الادارة مع المؤسسات 
الاخرى في البیئة المحیطة من اجل 

 ربط المدارس بھا
١٩ ٣٦ ١٫٧٢ 

ان تعمل على الحد من السلوك 
 ٢٫٥٢ العدواني بین التلامیذ

ان تستثمر الامكانات المختلفة 
بالمدرسة بأكبر قدر ممكن لتطویر 

 ة التعلیمیةالعملی
٢٠ ٣٣ ١٫٨٠ 

ان تعزز ثقة التلامیذ بأنفسھم 
 ١٫٩٥ وتزودھم بمھارات الحیاة

ان تحفز المشاركین في العملیة 
التعلیمیة والاداریة للتطویر المستمر 

 وتھیئ المناخ المناسب لذلك
٢١ ٣٩ ١٫٦٦ 

ان تجعل الطالب محور العملیة 
 ١٫٨٠ التعلیمیة التعلمیة

ت الإداریة ان تربط بین المستویا
والتعلیمیة المختلفة وتعمل على نجاح 

 ٢٢ ٣٩ ١٫٩٥ عملیات التواصل بینھا

ان تھتم بالتغذیة الراجعة من 
المعلمین والطلاب واولیاء 

الامور وكل المھتمین بالشأن 
 التربوي

١٫٧٥ 

ان تكون قادر على ادارة الازمات 
ان یسود المدرسة جو من  ٢٣ ٤٢ ١٫٩٥ بمرونة وحكمة

 ٢٫٧٨ م المتبادلالاحترا

ان تكسب رضا الطلاب والمعلمین 
ان تراعي الفروق الفردیة بین  ٢٤ ٣٦ ٢٫٠٩ والعاملین واولیاء الامور عنھا

 ٢٫١٠ التلامیذ
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تقع في جمیع سمات ھذا المحور  ومن الملاحظ ان %58وبوزن مئوي قدره  3.00البالغ 
  .خانة ضعیفة او ضعیفة جدا 

  
  مات المعلم في المدرسة التقلیدیةیبین س  )٤(دول 

  

  -:المتعلم محور  -٣
سمة كما ) ١٥(سمات المتعلم في المدرسة التقلیدیة والبالغ عددھا ) ٥(یظھر جدول       

المحافظة على صحتھ (وان اعلى متوسط مرجح كان للفقرة القائلة ،اقرھا افراد العینة 
اقل من 2.61 وھو )ووقایة نفسھ وغیره من المخاطر والامراض الجسمسة والنفسیة 

 الصــــــــفـــات ت

ط 
وس
لمت
ا

جح
مر
ال

ن  
وز
ال

وي
لمئ
ا

 

 الصــــــــفـــات ت

ط 
وس
لمت
ا

جح
مر
ال

 

تحدید الاحتیاجات التعلیمیة  ١
تنمیة نفسة علمیاً ومھنیاً  ١٢ ٤٣ ٢٫١٦ والنفسیة للمتعلم

 ١٫٩٥ لمواكبة التطورات المختلفة

فھم موقعة في منظومة  ٢
درسة ومسئولیاتھ والسلوك الم

 وفقاً لذلك
١٣ ٤٧ ٢٫٣٦ 

فھم بنیة وطبیعة مادة 
 ٢٫٦٣ التخصص

تحدید الاھداف التعلیمیة  ٣
للمنھج والاھداف الإجرائیة 

 للموضوعات
١٤ ٥٩ ٢٫٩٥ 

استخدام اسالیب البحث العلمي 
 ١٫٨٩ المرتبطة بالتخصص

تصمیم الانشطة والخبرات  ٤
مداخل تكامل مادة تطبیق  ١٥ ٤٥ ٢٫٢٥ التعلیمیة

 ١٫٩٥  تخصصھ مع المواد الاخرى

القدرة على صناعة القرار  ١٦ ٤٩ ٢٫٤٥ اثارة دافعیة المتعلمین للتعلم ٥
 ٢٫٢٦ واتخاذه

استخدام استراتیجیات تعلیم  ٦
تعلیم تراعي مراحل نمو /

 المتعلمین
١٧ ٣٩ ١٫٩٥ 

دراسة وتحلیل المعلومات 
 ٢٫٢٠ والبیانات ومعطیات الموقف

صمیم مواقف تعلیمیھ تنمي ت ٧
معالجة المواقف الحرجة  ١٨ ٣٧ ١٫٨٥ الانواع المختلفة من التفكیر

 ٢٫٠٩ وادارة الازمات بمرونة وحكمة

تصمیم بیئة تعلم ثربویة  ٨
تناسب حاجات المتعلمین 

 ١٩ ٣١ ١٫٥٧ ومیولھم

ممارسة الانواع المختلفة من 
التفكیر واسالیب حل المشكلات 

اقف التعلیمیة وتوظیفھا في المو
 المختلفة

١٫٩٠ 

ادارة الوقت واستثماره وتقلیل  ٩
فھم المتغیرات المحلیة والعلمیة  ٢٠ ٣٩ ١٫٩٥ الفاقد منھ

 ١٫٦٨ وتبصیر المتعلمین بھا

توفیر مناخ یشعر فیھ المتعلم  ١٠
الالتزام بأخلاقیات المھنة  ٢١ ٤٥ ٢٫٢٣ بالأمان والعدالة

 ٢٫٩٠ وآدابھا وتقالیدھا

دام اسالیب التقویم استخ ١١
المناسب لجوانب التعلم 

 المختلفة
٤٤ ٢٫٢٠ 
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ومن الجدیر بالذكر ان جمیع السمات تقع في . %52المتوسط الفرضي وبوزن مئوي ھو 
  .خانة ضعیفة اوضعیفة جدا 

  

  یبین سمات المتعلم في المدرسة التقلیدیة )٥(جدول 

  - : المنھج محور  -٤
وان ، سمات المنھج في المدرسة التقلیدیة كما اقرھا افراد العینة ) ٦(یظھر جدول        

یساعد المنھج المتعلم على التخلص من العادات (سط مرجح یعود الى الفقرة القائلة اعلى متو

 الصــــــفات ت

ط 
وس
لمت
ا

جح
مر
ال

 

الوزن 
 ـفاتالصـــــ ت المئوي

ط 
وس
لمت
ا

جح
مر
ال

ن  
وز
ال

وي
لمئ
ا

 

 :ان یكون المتعلم قادرا على   

١ 

فھم موقعة وادوار في 
المدرسة والالتزام بھا 

والسلوك وفقا لذلك واداء 
ما علیھ من واجبات 
 ومالھ من حقوق

٩ ٤٤ ٢٫٢٠ 

دراسة المعلومات 
والبیانات المتاحة 

ومعطیات المواقف 
وتحلیلھا وصناعة 

في القرار واتخاذه 
 ضوئھا

٣٤ ١٫٧٠ 

٢ 

اكتساب بنیة معرفیة 
متكاملة وما تتضمنھ من 

معلومات ومھارات 
 واخلاقیات

١٠ ٣٥ ١٫٧٧ 

اداء الادوار المطلوبة 
منھ عند استخدام 
 ٤٢ ٢٫١١ استراتیجیات التعلیم

٣ 
تطبیق ما اكتسبھ في 

مواقف علمیة وحیاتیة 
 مألوفة وغیر  مألوفة

١١ ٤٣ ٢٫١٣ 
بیئة استثمار امكانیات ال

والمحافظة علیھا 
 وتنمیتھا

٤٢ ٢٫١٠ 

٤ 
البحث عن المعرفة 

والذھاب الى ما وراء 
 المعلومات المتاحة

١٢ ٣٩ ١٫٩٥ 
الاشتراك في الادارة 
 ٣٥ ١٫٧٥ الذاتیة في المدرسة

٥ 

استخدام الاسالیب 
المختلفة للتعلم الذاتي 

 ١٣ ٣٦ ١٫٨٠ والتقییم الذاتي

الفھم المستمر لثقافتھ 
الاخرى وللثقافات 

والتعامل الموضوعي 
 مع الاخر

٣٠ ١٫٤٧ 

٦ 

ممارسة انواع التفكیر 
المختلفة خاصة التفكیر 

 ١٤ ٣٤ ١٫٧٠ التعاوني/الابداعي/ الناقد

فھم المتغیرات على 
المستویین القومي 

والعالمي ومواجھة 
 تحدیاتھا

٣٣ ١٫٦٣ 

٧ 

ممارسة الانشطة العلمیة 
 ١٥ ٤٢ ٢٫١١ والحیاتیة وفقا لما تعلمھ

المحافظة على الصحة 
الجسمیة والنفسیة 

ووقایة نفسھ وغیره من 
 المخاطر والامراض

٥٢ ٢٫٦١ 

التعامل مع المواقف  ٨
المشكلة وایجاد حلول 

 مبتكرة لھا

٤٢ ٢٫١١     
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اقل من المتوسط الفرضي وبوزن مئوي  2.95وھو ) والتقالید البالیة والخرافات السائدة 
تقع في خانة الضعیف  او من المھم ان نذكر ان جمیع سمات ھذا المحور و%59قدره 

  .الضعیف جدا 
  سمات المنھج في المدرسة التقلیدیة یبین  )٦(جدول 

استكمالا لعرض النتائج المتعلقة بالھدف الثاني نورد سمات المرتكزات الاساسیة في و  
المدرسة غیر التقلیدیة المتمثلة بالادارة المدرسیة والمعلم والمتعلم  والمنھج كما اقرھا افراد 

  .العینة 

  ـ: سیة الادارة المدرمحور  -١

یتبین ان جمیع الفقرات حازت على متوسط مرجح اعلى من المتوسط ) ٧(من جدول         
ان تجعل (القائلة ) ٢١(للفقرة ) 4.9(وكان اعلى متوسط مرجح ھو  )3.0(الفرضي البالغ 

اما اقل متوسط  98%وان الاھمیة النسبیة لھذه الفقرة ھي ) الطالب محور العملیة التعلیمیة 
ان تكسب رضا الطلاب والمعلمین والعاملین (والقائلة ) 3.2(وھو) ١٢(ان للفقرة مرجح ك

 السمــــــــــــــــــــــات ت

ط 
وس
لمت
ا
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ن  
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ا

 

ط  السمــــــــــــــــــــــات ت
وس
لمت
ا

جح
مر
ال

 

١ 
ان یناسب تنظیم محتوى 
 ٧ ٣٤ ١٫٧٢ المنھج طور نمو التعلیم

ان یعد المنھج المتعلم لمواجھة 
التغیرات والتطورات الحادثة في 

 البیئة والمجتمع
١٫٧٦ 

٢ 

ان یراعي المنھج 
حاجات المتعلم ومیولھ 

واستعداداتھ وقدراتھ 
ویساعده على حل 

 المشكلات

٨ ٢٨ ١٫٤١ 

ان یعد المنھج المتعلم لاحتمالات 
المستقبل على المستویین المحلي 

 ١٫٥٥ والعالمي

٣ 
ان یعود المتعلم على 
 التفكیر العلمي والتفكیر

 الناقد
٩ ٤٠ ٢٫٠٠ 

ن ینقل المنھج للمتعلم الجانبیین ا
المادي والمعنوي النافعین 

 والمناسبین للعصر
١٫٨٨ 

٤ 
ان ینمي المنھج لدى 

المتعلم الابتكار وصناعة 
 القرار واتخاذه

١٠ ٣٧ ١٫٨٤ 
ان یكسب المنھج المتعلم 

الاخلاق الحمیدة والسلوكیات 
 المرتبطة بثقافتھ

٢٫٨٥ 

٥ 

ان یكسب المنھج المتعلم  
التعلیم الذاتي و  مھارات

البحث عن المعرفة 
 وانتاجھا

١١ ٣٧ ١٫٨٤ 

ان یساعد المنھج المتعلم على 
التخلص من العادات والتقالید 
 ٢٫٩٥ البالیة والخرافات السائدة

٦ 

ان تتوافق المواقف 
الخبراتیة بالمنھج مع 

الواقع البیئي والمجتمعي 
 وترتبط بھما

١٢ ٤١ ٢٫٠٦ 

لى ان یساعد المنھج المتعلم ع
فھم ثقافة الاخرین والقدرة على 

 ٢٫٣٣ التعامل مع الاخرین



عي  العزي علي محمد البر. د                                                       ناجي عبید الحجام   / د  
 

  47                                      م٢٠١٤ھـ یونیو ١٤٣٥شعبان )   ٢( العدد )   ٢( المجلد     أبحــــاث

تعتبر ھذة السمة مقبولة لحیازتھا على متوسط  64%وبوزن مئوي ھو ) واولیا الامور عنھا 
والوزن المئوي ) 3.0(مرجح ووزن مئوي اكبر من المتوسط المرجح الفرضي والبالغ 

   60%.البالغ الفرضي 

  المدرسة غیر التقلیدیة والمتوسط المرجح والوزن المئويفي المدرسیة  رةداالإسمات   )٧(جدول 
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 السمــــــــــــــــــــــــات ت
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وي
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١ 
ان تكون لدى المدرسة رؤیة 

ورسالھ واضحھ للحاضر 
 والمستقبل

4.6 92 
ان توفر سبل والیات  ١٣

العنایة بالتلامیذ 
 ومساعدتھم

4.4 88 

٢ 
ان تفي المدرسة بمؤشرات 

الكفاءة الداخلیة من خلال بلوغ 
 نسب عالیة الانجاز

4.3 86 
ان توفر بیئة دیمقراطیھ  ١٤

تشجع على الحوار 
 وابداء الرأي والمشورة

4.3 86 

٣ 
ان تكون الابنیة والتجھیزات 

الیة الكفاءة المدرسیة ع
 والجودة

4.0 80 
ان توفر بیئة صحیھ  ١٥

 86 4.3 واجتماعیھ مناسبة

٤ 

ان تلتزم بمبادئ التشاور 
واحترام الرأي الاخر في 

صناعة القرار واتخاذه 
  ومتابعة تنفیذه

4.5 90 

ان یتسم العمل فیھا  ١٦
 84 4.2 بالتعاون الجماعي

٥ 
ان تلتزم بالصراحة والشفافیة 

اري والتعلیمي في العمل الاد
 التربوي

4.7 94 
ان یتسم سلوك العاملین  ١٧

بالانضباط والشعور 
 بالمسؤولیة

4.4 88 

٦ 
ان توفر بیئة تعلیمیة تربویھ 

 78 3.9 تخدم المتعلم والمجتمع
ان توفر بیئة مدرسیة  ١٨

تتسم بالأمن والامان 
 للعاملین والتلامیذ

4.3 86 

٧ 

ان تتواصل الادارة مع 
رى في البیئة المؤسسات الاخ

المحیطة من اجل ربط 
 المدارس بھا

3.6 72 

ان تعمل على الحد من  ١٩
السلوك العدواني بین 

 84 4.2 التلامیذ

٨ 
ان تستثمر الامكانات المختلفة 

بالمدرسة بأكبر قدر ممكن 
 لتطویر العملیة التعلیمیة

4.0 80 
ان تعزز ثقة التلامیذ  ٢٠

بأنفسھم وتزودھم 
 بمھارات الحیاة

4.8 96 

٩ 

ان تحفز المشاركین في 
العملیة التعلیمیة والاداریة 

للتطویر المستمر وتھیئ 
 المناخ المناسب لذلك

4.2 84 

ان تجعل الطالب محور  ٢١
 98 4.9 العملیة التعلیمیة التعلمیة
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  المدرسیة في المدرسة غیر التقلیدیة رةداالإسمات   )٧(جدول تابع جدول 
  لمئويوالمتوسط المرجح والوزن ا

  : المعلم محور -٢

الدراسة وان  سمات المعلم في المدرسة غیر التقلیدیة كما افرازتھا عینة) ٨(یبین جدول       
حیث حازت كل منھم على متوسط مرجح ) ٢١،١٩،٩،٣(اعلى متوسط مرجح كان للفقرات 

) 3.3(وھو ) ١٨(اما اقل متوسط مرجح كان للفقرة  96%وبوزن مئوي ھو ) 4.8(ھو
وتعتبر ھذه السمة مقبولة لحیازتھا على متوسط مرجح ووزن مئوي  66%وبوزن مئوي 

  .ضي والوزن المئوي الفرضي اكبر من المتوسط المرجح الفر
  

  سمات المعلم في المدرسة غیر التقلیدیة والمتوسط المرجح والوزن المئوي  )٨(جدول 

  

  

ان تربط بین المستویات  ١٠
الإداریة والتعلیمیة المختلفة 
وتعمل على نجاح عملیات 

 التواصل بینھا

ان تھتم بالتغذیة الراجعة  ٢٢ 84 4.2
من المعلمین والطلاب 

واولیاء الامور وكل 
المھتمین بالشأن 

 التربوي

3.5 70 

ان تكون قادر على ادارة  ١١
 الازمات بمرونة وحكمة

ان یسود المدرسة جو  ٢٣ 86 4.3
 من الاحترام المتبادل

4.5 90 

ان تكسب رضا الطلاب  ١٢
والمعلمین والعاملین واولیاء 

 الامور عنھا

ان تراعي الفروق  ٢٤ 64 3.2
 الفردیة بین التلامیذ

4.5 90 

 الصــــــــفـــات ت

ط 
وس
لمت
ا

جح
مر
ال

 

ن 
وز
ال

وي
لمئ
ا

 الصــــــــفـــات ت 

ط 
وس
لمت
ا

جح
مر
ال

 

١ 
تحدید الاحتیاجات التعلیمیة 

 70 3.5 والنفسیة للمتعلم
لمیاً ومھنیاً تنمیة نفسة ع ١٢

لمواكبة التطورات 
 المختلفة

4.1 

٢ 
فھم موقعة في منظومة 

المدرسة ومسئولیاتھ والسلوك 
 وفقاً لذلك

4.6 92 
فھم بنیة وطبیعة مادة  ١٣

 4.7 التخصص

٣ 
تحدید الاھداف التعلیمیة 

للمنھج والاھداف الإجرائیة 
 للموضوعات

4.8 96 
استخدام اسالیب البحث  ١٤

 العلمي المرتبطة
 بالتخصص

4.2 

٤ 
تصمیم الانشطة والخبرات 

 70 3.5 التعلیمیة
تطبیق مداخل تكامل  ١٥

مادة تخصصھ مع 
  المواد الاخرى

3.9 
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 سمات المعلم في المدرسة غير التقليدية والمتوسط المرجح والوزن المئوي)  ٨( تابع جدول  

القدرة على صناعة  ١٦  90 4.5 اثارة دافعیة المتعلمین للتعلم ٥
 4.1 لقرار واتخاذها

٦ 
استخدام استراتیجیات تعلیم 

تعلیم تراعي مراحل نمو /
 المتعلمین

4.5 90 ١٧ 
دراسة وتحلیل 

المعلومات والبیانات 
 ومعطیات الموقف

4.8 

٧ 
تصمیم مواقف تعلیمیھ تنمي 
 ١٨ 84 4.2 الانواع المختلفة من التفكیر

معالجة المواقف 
الحرجة وادارة الازمات 

 ةبمرونة وحكم
3.3 

٨ 

تصمیم بیئھ تعلم ثریة تناسب 
 حاجات المتعلمین ومیولھم

3.7 74 ١٩ 

ممارسة الانواع 
المختلفة من التفكیر 

واسالیب حل المشكلات 
وتوظیفھا في المواقف 

 التعلیمیة المختلفة

4.8 

٩ 
ادارة الوقت واستثماره وتقلیل 

 ٢٠ 96 4.8 الفاقد منھ
فھم المتغیرات المحلیة 

یر والعلمیة وتبص
 المتعلمین بھا

4.1 

توفیر مناخ یشعر فیھ المتعلم  ١٠
الالتزام بأخلاقیات  ٢١ 90 4.5 بالأمان والعدالة

 4.8 المھنة وآدابھا وتقالیدھا

استخدام اسالیب التقویم  ١١
المناسب لجوانب التعلم 

 المختلفة
4.7 94 

   

  

  -:المتعلممحور  -٣

درسة غیر التقلیدیة كما افرزتھا عینة الدراسة سمات المتعلم في الم) ٩(یبین الجدول         
في المدرسة   وأدوارهفھم موقعھ (والقائلة ) ١(وان اعلى متوسط مرجح كان للفقرة 

وكان اقل متوسط مرجح للفقرتین 94% وبوزن مئوي قدرة ) 4.7(والبالغ ) والالتزام
تعدان سمتان  كما ان ھاتین الفقرتین، 62%وبوزن مئوي قدوه ) 3.1(لغ اوالب) ١٢،٧(

مقبولتان من سمات المتعلم في المدرسة غیر التقلیدیة لحصولھما على متوسط مرجح ووزن 
  .مئوى اعلى من المتوسط المرجح الفرضي والوزن المئوي الفرضي 
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  سمات المتعلم في المدرسة غیر التقلیدیة والمتوسط المرجح والوزن المئوي )٩(جدول 

 الســـــمات ت
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وس
لمت
ا

جح
مر
ال

وي 
لمئ
ن ا
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 الســـــمات ت
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ا
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  :ان یكون المتعلم قادرا على   

١ 

فھم موقعة وادوار في 
المدرسة والالتزام بھا 

والسلوك وفقا لذلك واداء ما 
علیھ من واجبات ومالھ من 

 حقوق

4.7 94 ٩ 

دراسة المعلومات والبیانات 
المتاحة ومعطیات المواقف 

وصناعة القرار وتحلیلھا 
 واتخاذه في ضوئھا

3.8 76 

٢ 
اكتساب بنیة معرفیة متكاملة 

وما تتضمنھ من معلومات 
 ومھارات واخلاقیات

4.5 90 ١
٠ 

اداء الادوار المطلوبة منھ عند 
 74 3.7 استخدام استراتیجیات التعلیم

٣ 
تطبیق ما اكتسبھ في مواقف 
علمیة وحیاتیة مألوفة وغیر  

 مألوفة
3.9 78 ١

١ 

ستثمار امكانیات البیئة ا
 72 3.6 والمحافظة علیھا وتنمیتھا

٤ 
البحث عن المعرفة والذھاب 

الى ما وراء المعلومات 
 المتاحة

4.3 86 ١
٢ 

الاشتراك في الادارة الذاتیة 
 62 3.1 في المدرسة

٥ 
استخدام الاسالیب المختلفة 
١ 80 4.0 للتعلم الذاتي والتقییم الذاتي

٣ 

فتھ وللثقافات الفھم المستمر لثقا
الاخرى والتعامل الموضوعي 

 مع الاخر
3.8 76 

٦ 
ممارسة انواع التفكیر 

المختلفة خاصة التفكیر 
 التعاوني/الابداعي/ الناقد

3.7 74 ١
٤ 

فھم المتغیرات على المستویین 
القومي والعالمي ومواجھة 

 تحدیاتھا
3.3 66 

٧ 

ممارسة الانشطة العلمیة 
١ 62 3.1 والحیاتیة وفقا لما تعلمھ

٥ 

المحافظة على الصحة 
الجسمیة والنفسیة ووقایة نفسھ 

وغیره من المخاطر 
 والامراض

4.2 84 

التعامل مع المواقف المشكلة  ٨
     82 4.1 وایجاد حلول مبتكرة لھا

  :  المنھجمحور ــ  ٤

مرتكز السمات التي یجب ان تتوافر في ال) ١٠( لعرض النتائج یبین لنا جدول استكمالاً       
ومتوسطاتھا المرجحة واوزانھا ) مرتكز المنھج(الرابع من مرتكزات المدرسة غیر التقلیدیة 

 98.6%وبوزن مئوي ) 4.9(على اعلى متوسط مرجح قدره) ١(المئویة وقد حازت الفقرة 
وجدول  78%وبوزن مئوي قدره ) 3.9(والبالغ ) ٩( وقد كان افل متوسط مرجح للفقرة

  . یظھر ذلك) ١٠(
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  والمتوسط المرجح والوزن المئوي سمات المنھج في المدرسة غیر التقلیدیة  )١٠(دول ج

  

    الاستنتاجات

) ٨٨(تمت المقارنة بین المدرسة التقلیدیة والمدرسة غیر التقلیدیة على اساس  -١
حیث وقعت كلھا ،  لم تظھر جمیع ھذه المعاییر بدرجة مقبولة في المدرسة التقلیدیة، معیارا 

  في خانة الضعیفة او الضعیفة جدا 
، غیر تقلیدیة لابد ان تتوفر اموال كبیره جداًتظھر النتائج ان من اجل قیام مدرسة  -٢

وبما ان دولة مثل  –ان الاموال تصلح الخلل في النظام التعلیمي  –ئلةاستناداً الى القاعدة القا
الیمن لا تملك ھذه الاموال التي یجب ان تنفقھا على التعلیم من اجل اصلاحھ لذا یرى 

، من قبل القطاع الخاص لامتلاكھ للأموال  الباحثان اللجوء الى انشاء مدارس غیر تقلیدیھ
رات التي ویكون شأن التعلیم ھنا یشبھ الى حد ما شأن وزارة الصحة او غیرھا من الوزا

تقدیمھا لعامة م الخدمات التي لاتستطیع الوزارت الخاصة التي تقداجازت انشاء المؤسسات 
  . الناس 

 الصــــــفات ت

ط 
وس
لمت
ا

جح
مر
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ن  
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 الصــــــفات ت

١ 
ان یناسب تنظیم محتوى 
 ٧ 98.6 4.9 المنھج طور نمو التعلیم

ان یعد المنھج المتعلم لمواجھة 
التغیرات والتطورات الحادثة 

 یئة والمجتمعفي الب

٢ 

ان یراعي المنھج حاجات 
المتعلم ومیولھ واستعداداتھ 
وقدراتھ ویساعده على حل 

 المشكلات

4.8 96 ٨ 

ان یعد المنھج المتعلم 
لاحتمالات المستقبل على 
 المستویین المحلي والعالمي

٣ 
ان یعود المتعلم على التفكیر 

 ٩ 88 4.4 العلمي والتفكیرالناقد
متعلم الجانبیین ان ینقل المنھج لل

المادي والمعنوى النافعین 
 والمناسبین للعصر

٤ 
ان ینمي المنھج لدى المتعلم 

الابتكار وصناعة القرار 
 واتخاذه

4.4 88 ١٠ 
ان یكسب المنھج المتعلم 

الاخلاق الحمیدة والسلوكیات 
 المرتبطة بثقافتھ

٥ 
ان یكسب المنھج المتعلم  

مھارات التعلیم الذاتي و البحث 
 المعرفھ وانتاجھاعن 

4.6 92 ١١ 
ان یساعد المنھج المتعلم على 
التخلص من العادات والتقالید 
 البالیة والخرافات السائدة

٦ 
ان تتوافق المواقف الخبراتیة 

بالمنھج مع الواقع البیئي 
  والمجتمعي وترتبط بھما

4.1 82 ١٢ 
ان یساعد المنھج المتعلم على 

فھم ثقافة الاخرین والقدرة على 
 لتعامل مع الاخرینا
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رین ھامین ھما محور الجودة ومحور الكلفة والتعلیم المطلوب ھنا تعلیم یستند الى محو      
یبین التعلیم  الذي یجب ان تقدمھ المدرسة غیر التقلیدیة استاداً الى ھذین ) ١(والشكل 
  .المحورین

  )١(شكل 

  جوده عالیة
  كلفة عالیة

  )التعلیم المطلوب (
)٤( 

  جوده عالیة
  كلفة منخفضة 

  )غیر ممكن(        
)٣( 

                      )٢(  
  جوده منخفضة       
 )تبذیر الاموال(كلفة عالیة    

)١     (  
  جودة منخفضة        
تعلیم (كلفة منخفضة          
 )رديء

المربع : والذي یحتوى على اربعھ مربعات ) ١(من خلال النظر الى الشكل رقم        
تشتري بضاعھ یمكن وصفة بان التعلیم ردى لأنھ رخیص الثمن أي لا یمكن ان . الاول 

فھو غیر مقبول لان فیھ انفاق كثیر من غیر ) ٢(اما المربع رقم ، مقبولة الجودة بثمن زھید 
اما المربع الثالث فیتمیز بجوده عالیھ . منفعة مقبولة وھذا تبذیر في الاموال غیر مسموح بھ

بع اما المر. وكلفھ منخفضة وھذا امر غیر واقعي أي لا یمكن وجوده على ارض الواقع
  .الرابع فھوالمطلوب حیث یمكن ان تتحقق جوده تعلیم عالیة مقابل كلفة عالیة لابد من دفعھا

لا یمكن اصلاح التعلیم كما ینبغي من قبل الدولھ في ظل الظروف الحالیة من دون  -٣
ولھذا برزت ضرورة انشاء ، مساھمات كبیره من القطاع الخاص والجھات المانحھ

  .قبل القطاع الخاص المدارس غیر التقلیدیھ من

اثبتت التجارب العالمیة ومنھا التجربة الفنلندیة والتجربة المالیزیة وتجارب اخرى  -٤
  .ان بالتعلیم والتعلیم وحده یرتقى المجتمع ویحقق الاھداف التى یصبو الیھا 

الحاجة الى ادخال تغییر جذري على منظومة المدرسة في الیمن من حیث الادارة  -٥
 .التعلیمیة والتعلمیة في ضوء مفھوم المدرسة غیر التقلیدیة  والمنھج والعملیة
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 :التوصیات

 .یوصى الباحثان باعتماد المعاییر التي تم اقرارھا في انشاء المدارس غیر التقلیدیھ  -١
خلق شراكة مجتمعیة فاعلة تتیح للمجتمع ورؤوس الاموال فیھ الاسھام والاستثمار  -٢

 .غیر التقلیدي في المجال التعلیمي بمفھومھ 
العنایة بمؤسسات اعداد المعلم والتنوع فیھا بما یكفل احتیاجات ومتطلبات المدرسة  -٣

 .غیر التقلیدیة في الیمن من  المعلمین 
 :الاقتراحات

یقترح الباحثان اجراء دراسة مماثلھ غایتھا رسم الصور الواضحة للمدرسة غیر  -١
  .ت الظروف الاقتصادیة بذلك وتطبیقھا على ارض الواقع كلما سمح،التقلیدیة 

الارتقاء بمستوى المعلم وان یكون مؤھلھ العلمي لا یقل عن بكلوریوس في میدان  -٢
 .تخصصھ الاكادیمي والامتناع عن تعین اي معلم جدید لا یملك ھذا المؤھل 

اعطاء الادارة المدرسیة الاھتمام المطلوب والنظر الیھا على انھا مھنة شانھا شان  -٣
 .س لا تسند الا الى من ھو مؤھل لھا مھنة التدری

الاھتمام بالتدریب المستمر وتفعیل برامجھ ووضع الخطط العلمیة الدقیقة الرامیة  -٤
 . الى تحقیق اھدافھ وجعلھ في متناول من یحتاج الیھ 
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  المصادر والمراجع

رسالة ، لثانویةتطویر مھارات مدیري المدارس ا). م٢٠١٠(یسرى عبد العزیز ، بدرــ 
  .غزة، الجامعة الاسلامیة ، كلیة التربیة ، ماجستیر 

مجلة العلوم : الجزائر : التعلیم الالكتروني رؤیة مستقبلیة جدیدة ) م٢٠٠٧(سھام ، بلقرم ــ 
  .ینایر ) ٣٢(الانسانیة 

الریاض ،  المدرسة الالكترونیة وادوار حدیثة للمعلم). م٢٠٠٤(عوض ، التودري ــ 
  .الرشید مكتب :

، رسالة النجف ، دراسة مقارنة: التربیة بین التقلید والتجدید،)م٢٠١٠(حسن ، جابرــ 
 .حزیران ،العدد السابع عشر ،السنة السادسة 

التدریب الاداري لمدیري المدارس في ضوء احتیاجاتھم ). م٢٠٠٨(احمد ، الجھني ــ 
  .الریاض ،ربیة جامعة ام القرى كلیة الت، رسالة ماجستیر ،  التدریبیة

بحث ، تنظیم التعلیم على ضوء ثورة المعلومات). م٢٠٠١(مھا عبد الباقي ، جویلي ــ 
  .مصر،الاسكندریة ، منشور في كتاب دراسات تربویة في القرن الحادي والعشرین 

دور الادارة المدرسیة في تحقیق الامن الفكري الوقائي ). م٢٠١١(سلطان ، الحربي ــ 
  .جامعة ام القرى ،كلیة التربیة ، رسالة ماجستیر ، بمحافظة الطائف الثانویةلطلاب المرحلة 

  ) .التجربھ الامریكیھ(،  المدرسھ الالكترونیھ. حسام صالح احمد، الحمادي 
،  تكنولوجیا التعلیم بین النظریة والتطبیق). م٢٠٠٤(محمد محمود ، الحیلة ــ 

 .المسیرة :عمان
  التعلیم والعالم  كتاب في،  تعلیم في القرن الحادي والعشرینال). ٢٠٠٠(مارجریت ،ریلــ  

  ، مركز الامارات للدراسات والبحوث الاستراتیجیة ،تحدیات الالفیة الثالثة ،العربي    
  .١٠٨ص، ابو ظبي    
  دار خوارزم :جدة ، ١ط،  كفایات التعلیم الالكتروني). م٢٠٠٧(محمد محمود ، زین الدین ــ 
 .للنشر    
  المؤتمر الرابع ، تحدیات ومعوقات جودة التعلیم).٢٠٠٤(نعیمة ، واحمد،سلیمان،الشیخـ ـ 

  .بیروت ،المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم ،لوزراء التربیة والتعلیم العرب    
  ورقة  ،خرافات وحقائق :التقنیة ومدرسة المستقبل ).٢٠٠٢(الصالح بدر بن عبد االله ــ 
  .٢ص، الریاض،جامعة الملك سعود ،كلیة التربیة ،لندوة مدرسة المستقبل  عمل مقدمة   
  ورقة عمل مقدمة  ، تحولات رئیسیة:  مدرسة المستقبل). ٢٠٠٢(راشد، العبد الكریم ــ 
 . ١ص، الریاض، جامعة الملك سعود ،كلیة التربیة ، لندوة مدرسة المستقبل    
  خطة تطویر التعلیم في الوطن ). م٢٠٠٨(العلومالمنظمھ العربیھ للتربیھ والثقافھ وــ  

 .الامانھ العامھ  لجامعة الدول العربیھ، العربي   
  المؤتمر العربي الخامس حول ، منظومة المدرسة الفعالة).٢٠٠٥(محمد امین ،المفتيــ 

 .المدخل المنظومي في التدریس والتعلم     
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  ارقام : التعلیم في محاقظة الحدیده). م٢٠١٣(مكتب التربیھ والتعلیم في الحدیده ــ 
 .ادارة الاحصاء والتخطیط، ومؤشرات    
  ، التعلیم في الوطن العربي امام التحدیات التكنولوجیھ). م٢٠٠٩(ابراھیم عبدااالله، الھجريــ 
  .كلیة العلوم، جامعة صنعاء، تیر رسالة ماجس   
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  لأعضاء ھیئة التدریس بكلیة التربیة جامعة الحدیدة تقویم الأداء التدریسي 

  من وجھة نظر الطلبةالتدریس في ضوء معاییر جودة 
  

  فیصل صیفان علي المقطري /  الدكتور
  المناھج وطرائق التدریس المساعد ستاذ أ

  قسم العلوم التربویة ــ كلیة التربیة ــ جامعة الحدیدة 
  

  ملخص البحث
تقویم الأداء التدریسي لأعضاء ھیئة التدریس بكلیة التربیة جامعة كان الھدف من البحث     

التدریس من وجھة نظر الطلبة؛ ولتحقیق أھداف البحث تم الحدیدة في ضوء معاییر جودة 
فقرة موزعة على أربعة ) ٧٨( تصمیم مقیاس لتقییم أداء أعضاء ھیئة التدریس تكون من 

طالب وطالب من طلبة ) ١٥٠(یر التدریس، وتم عرض المقیاس على معاییر من معای
وأظھرت النتائج تدني . م ٢٠١١/٢٠١٢المستوى الرابع في الفصل الثاني من العام الجامعي 

مستوى الأداء التدریسي لأعضاء ھیئة التدریس كما یراه الطلبة في الأداة ككل وفي كل 
ھر النتائج وجود فروق في مستوى الأداء یعزى معیار، ولم یصل إلى مستوى القبول، ولم تظ

  .وفي ضوء النتائج قدم البحث مجموعة من التوصیات والمقترحات. للجنس أو التخصص 
  

 
Abstract 

This research aims at evaluating the performance of teaching staff at 
the Faculty of Education, Hodeidah University in the light of the 
Teaching Quality Standards from the prospective of students; and in 
order to achieve these objectives, a rating scale, compromising 78 
items, has been designed and distributed among four instructional 
standards. The scale has been administered for 150 students (both 
genders) from the fourth level , semester 2 during the academic year 
2011/2012. The results have shown a low level of performance for the 
teaching staff as perceived by students weather in the entire tool or in 
the individual scales which hasn’t reached the level of acceptance. 
However, the findings of this study have not indicated any significant 
differences in the performance that is due to gender of major.  In the 
light of the results presented in this research, a set of 
recommendations have been suggested. 
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  تقویم الأداء التدریسي لأعضاء ھیئة التدریس بكلیة التربیة جامعة الحدیدة 

  التدریس من وجھة نظر الطلبةفي ضوء معاییر جودة 
  

  فیصل صیفان علي المقطري / الدكتور 
  أستاذ المناھج وطرائق التدریس المساعد 

  كلیة التربیة ــ جامعة الحدیدة
  

  :المقدمة
الجودة محور اھتمام قطاعات التعلیم مفھوم اصبح قرن العشرین في العقد الأخیر من ال     

وقد انتقل بكامل فروعھ، بعد أن ترسخت في قطاع الصناعة منذ منتصف القرن العشرین، 
مفھوم الجودة الشاملة إلى مجال التعلیم في الولایات المتحدة الأمریكیة على ید مالكوم 

م، الذي ١٩٨١عھد الرئیس ریجان عام  وزیر التجارة في  Malcom Baldrigeبالدریج 
ظل ینادي بتطبیق معاییر الجودة الشاملة في التعلیم، إضافة إلى الصناعة والتجارة، ودعم 

طعیمة وآخرون، ( م  ١٩٨٧مشروع الجائزة التي سمیت باسمھ وأعلنت بعد وفاتھ عام 
  ). ٢٧، ص٢٠٠٦

عام والتعلیم الجامعي بشكل خاص التعلیم بشكل  في الجودة بموضوع الاھتمام جاء وقد     
 في التعلیم جودة مستوى من شكوى بوجود التقاریر العالمیة معظم إلیھ أشارت لما نتیجة
 المتحدة الولایات ركزت العشرین القرن منتصف ففي سواء، حد على والمتقدمة النامیة الدول

 انخفاض سببب التعلیم، في الجودة دراسة جوانب على أخرى ودول وفرنسا الأمریكیة
 التعلیم حول عامة الشكوى كانت فقد العربيى الوطن مستو علىأما . التعلیم فیھا  مستوى
 العربیة البلدان في العالي التعلیم العربي حول الفكر منتدى نظمھ الذي اللقاء ففي العالي،
 العربیة اتالجامع مع التعامل یتم لم م، 1997 ي عامالإنمائ المتحدة الأمم برنامج مع بالتعاون

 وفي الحجم وفي الكم في استثمار یذكر كما فھو حدث، وإني، وطن استثماري كمشروع
 اتجاه كل في الأفقي التوسع بسبب الرشید، غیر الاستثمار من حالة یمثلا م غالبًا وھو العدد،
 مشروعًا الجامعي المشروع اعتبار البحثیة ورقتھ في أوصىلذلك  العمق، حساب على

 التعلیم في الاستثمار تجعل التي والحوافز الكافي التمویلم وتقدی المقصود، بالمعنى اقتصادیًا
 ) . ١٢٦ي، ص الإنمائ المتحدة الأمم برنامج( للتطویر وقابلیة جدوى أكثر الجامعي

 وبرامجھا الجودة مفاھیمد التأكی من لابد وطنیًا، استثماریًا مشروعًا العالي التعلیمولجعل    
 فحسب، العالي التعلیمة منظوم مخرجات نوعیة على التركیز یعني لا وھذا العالي، التعلیم في
 ھیئة جودةذلك  في بما المنظومة، ھذه عناصر من عنصر كل على التأكید من لابد بل

  .والإداریة التعلیمیة، والخدمات التدریس،
 الأخرى الأدوار إلى إضافةالأستاذ الجامعي وأبرزھا،  وظائفھم التدریس أتعد وظیفة و   
 في المحوري وھو ما یجعلھ العنصر، وخدمة المجتمع  یقوم بھا البحث العلمي أن ینبغي التي
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وسلوكیات  ممارسات من بھ یقوم بما جانب التطبیق، عن المسؤول إنھ إذ العملیة التعلیمیة،
 . ةالجود من عالیة بدرجات یز ب، تتمالطلا من جیدة نوعیة لتحقیق مخرجات  تدریسیة؛

والأستاذ الجامعي المتمیز الذي یستخدم اسالیب فعالة في التدریس یعد مفتاح الوصول إلى 
وظیفة شرح المعلومات وتوضیحھا مقبولة وتشیر أدبیات الجودة أن   .معاییر عالیة الجودة 

 الحادي القرن في التدریس ھیئة لعضو الجدیدة الوظائف من الأستاذ الجامعي؛ بل إن
  .الإبداعي  التدریس ھي والعشرین،

  
          البحث  مشكلة

عضاء ھیئة التدریس عنصراً مھماً في المنظومة الأكادیمیة، ولھذا التدریسي لأداء الأیعد     
فإن القصور في ھذا الأداء یعد أحد التحدیات التي تواجھ الجامعات، حیث أشارت العدید من 

الحدابي ، خان ، ( ومنھا دراسة دریس التي تناولت تقییم أداء أعضاء ھیئة التت الدراسا
، التي ) ٢٠٠٩العیدروس،  (، ودراسة ) ٢٠٠٨، قدادة ،   أبو الرب (  ودراسة ،) ٢٠٠٨

خدمة  –البحث العلمي  –التعلیم ( إلى وجود قصور في مجالات الأداء المختلفة أشارت 
بتوسیع ، )٢٠٠٨(دي وفاء الغامكما أوصت ) الجوانب الإداریة والتنمیة المھنیة  –المجتمع 

مفھوم الأداء الجامعي حتى لا یأتي اھتمام أعضاء ھیئة التدریس بالوظیفة التعلیمیة على 
خروج معظم الجامعات ومثّل . حساب الوظیفة البحثیة، ووظیفة خدمة المجتمع وتنمیة البیئة 

راً، حیث تحدیاً كبی) Ranking Universities( العربیة من التصنیفات العالمیة للجامعات 
تعتمد ھذه التصنیفات على أعضاء ھیئة التدریس كمحور من أھم محاورھا، ولما كان 
أعضاء ھیئة التدریس بالجامعات حجر الزاویة في العملیة التعلیمیة، وأداة تقدم الجامعة بما 
یقومون بھ من وظائف مختلفة في التدریس والبحث العلمي وخدمة المجتمع، فان الاھتمام 

داؤھم والأخذ بالمعاییر العالمیة في مجالات الأداء المختلفة ضرورة من ضرورات أقویم بت
الجامعي یعد محكاً أساسیاً للأستاذ ن مستوى الأداء الأكادیمي لأ، تحسین الأداء بشكل عام

بالإضافة إلى انتشار فكر  للحكم على مدى جودة الخدمات التي تقدمھا المؤسسات التعلیمیة،
باعتباره نموذجاً تقویمیاً فعالاً في قیاس جودة المؤسسات الاعتماد الأكادیمي وفلسفة الجودة و

وبعض جامعات الدول النامیة في طریقھا . التي أخذت بھا جامعات الدول المتقدمة التعلیمیة 
أولى من جامعة الحدیدة بكلیة التربیة وتعد  .للتمیز بما یحتم الأخذ بمعاییر التمیز العالمیة 

لابأس بھ من حیث وتمتلك كادر تدریسي  ،لتي انشئت في تسعینیات القرن العشرینالكلیات ا
داء قویم الأولذا وجد الباحث أنھ من الضروري القیام بھذا البحث الذي یستھدف تالكم، 

  . التدریس وفقاً لمعاییر جودة بكلیة التربیة جامعة الحدیدة عضاء ھیئة التدریس التدریسي لأ
  

  :أسئلة البحث  
  :سعى البحث للإجابة عن الأسئلة التالیة ی
  ــ ما درجة تقییم الطلبة للأداء التدریسي لأعضاء ھیئة التدریس ؟ ١
أقس ام  / أقس ام علمی ة   ( الطلب ة  ــ ھل یختلف تقییم الطلبة للأداء التدریس باختلاف تخص ص   ٢

  ؟) أدبیة 
  ؟) طالبات / طلاب ( بة ــ ھل یختلف تقییم الطلبة للأداء التدریسي باختلاف جنس الطل ٣
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  : ف البحثاھدا
  : سعى البحث لتحقیق الأھداف التالیة ی      

  .ــ معرفة مستوى الأداء التدریس لأعضاء ھیئة التدریس بكلیة التربیة من وجھة نظر الطلبة 
  .تصور عن بعض الأسالیب التي من شانھا رفع جودة التدریس الجامعي ــ تقدیم 

  معاییر ھیئة التدریس في ضوء  اءعضالتدریسي لأداء الأیم یتق امن خلالھیتم ــ تقدیم أداة 
  جودة التدریس    

  .أعضاء ھیئة التدریس ــ اشراك الطلبة بعملیة تقییم 
  

  أھمیة البحث
إل  ى ح  د كبی  ر عل  ى ق  درة عض  و ھیئ  ة الت  دریس عل  ى القی  ام    یعتم  د لتعلیم الع  الي االارتق  اء ب    

تكلفة في مدخلاتھ وعملیاتھ ومخرجاتھ من خلال الاستثمار الأمثل بالأدوار المتوقعة منھ بأقل 
لاب د م ن   المرس ومة  لأھ داف  ا  م دى تحق ق  عل ى  وللوقوف  .للخدمات المادیة والبشریة المتاحة

تقویم جوانب عمل ھذه المؤسسات كافة، خاصة وإن أي عملیة تقویمیة لابد لھ ا أن تس تند إل ى    
مناس بة الإج راءات والط رق وكفاءتھ ا وفاعلیتھ ا ودرج ة       معاییر محددة للتق ویم لمعرف ة م دى    
ویع  د الأس  تاذ الج  امعي أھ  م   .)٦٦ص:م٢٠٠٦:طعیم  ة (تحقیقھ  ا للأھ  داف المتوخ  اة تحقیقھ  ا  

وم  ن ث  م التق  ویم  یم ی  لتقیم أدائ  ھ بش  كل مس  تمر؛ لأن ا ی  عناص  ر العملی  ة التعلیم  ة ال  ذي یج  ب تق 
 لتحقی ق   ى ـ ـ  فة إلى العناص ر الأخ ر  عضو ھیئة التدریس ــ اضاأداء ر یضرورة ملحة لتطو

إذ یع  د عض  و ھیئ  ة الت  دریس الرائ  د الأول ف  ي اع  داد مخرج  ات ا؛ ورس  التھ الجامع  ة أھ  داف
التعل  یم الج  امعي وت  أھیلھم بم  ا یتناس  ب م  ع متطلب  ات العص  ر، كونھ  ا تلب  ي حاج  ات المجتم  ع     

  ـ :ومتطلباتھ ، لذا فأن ھذا البحث سیسھم في تحقیق الآتي 
  الكلیة والجامعة بأھمیة التقویم في تطویر العملیة وقیادات ضاء ھیئة التدریس ــ اطلاع أع

  .التعلیمیة     
  .بأھمیة تقویم الأداء التدریسي وقیادات الكلیة والجامعة تبصیر أعضاء ھیئة التدریس ــ 
  . بكیفیة تحسین الأداء التدریسي وقیادات الكلیة والجامعة تبصیر أعضاء ھیئة التدریس ــ 

  ــ تبصیر أعضاء ھیئة التدریس وقیادات الكلیة والجامعة بانعكاسات تقویم الأداء التدریسي 
  .على جودة التعلیم الجامعي    
  

  حدود البحث 
اقتصر البحث على طلبة المستوى الرابع جمیع التخصصات في كلیة التربیة بالحدیدة في 

   ٢٠١١/٢٠١٢العام الجامعي 
  
  
  
  



 فیصل صیفان المقطري / د

  61                                     م٢٠١٤ھـ یونیو ١٤٣٥شعبان )   ٢( العدد )   ٢( المجلد     أبحــــاث

  :مصطلحات البحث 
  :اء التدریسي الأد

 وھو مھاري، أو لفظي سلوك من الفرد عن یصدر ما بأنھ) ١٩٩٩(یعرفھ اللقاني والجمل 
 یظھر معین، مستوى على عادة یكون الأداء وھذا معینة، ووجدانیة معرفیةة خلفی إلى یستند
 عدم أو قدرتھ منھ
  . ما  عمل أداء على قدرتھ

عضو ھیئة والسلوكیات التي یقوم بھا  الأنشطةبأنھ الممارسات و) ٢٠٠٦(عرفھ العمایرة وی  
  .التدریس والمتعلقة بمھامھ التعلیمیة 

التي تصدر ) من أقوال وأفعال ( ویمكن تعریف الأداء بأنھ جمیع الممارسات والسلوكیات     
العملیة من عضو ھیئة التدریس أثناء تأدیة مھامھ التعلیمیة وتفاعلھ مع طلبتھ لتحقیق أھداف 

  .داخل القاعة الدراسیة أو خارجھا ة طویلة المدى وقصیرة المدى التعلیم
  

  :تقویم الأداء 
 محددة لمعاییرا طبق معین تقدیر سلم علي الموظف كفاءة مستوي تحدیدیمكن تعریفھ بأنھ     

 إلي الجامعي التعلیم یسعي التي الأھدافویھدف تقویم الأداء إلى التعرف على ، ةوموضوعی
تمرار الاس أھداف تشمل بل والفعالیة الكفاءة تحقیق على تقتصرلا  الأھداف وھذه .تحقیقھا

الأھداف طویلة المدى وقصیرة  تشمل فھي وبالتالي والتكیف والمرونة والنمو التواصلو
بانھ ویمكن تعریف تقویم الأداء . ) ٢٠٠٩(الھیئة القومیة لضمان جودة التعلیم مصر( المدى

 مھماتع م مقارنةالسلوك الذي یقوم بھ  ونوع الفرد ءأدا مستوي یبین دوري تقریر 
ة والقو الضعف جوانب معرفة لين عالمسؤولی یساعد فھوا، المكلف بأدائھ الوظیفة وواجبات

.  القوة جوانب وتدعیم) وجد إن( ف الضع معالجة ھو ذلك من والھدف الفرد، ذلك نشاط في
 ومتطلبات واجبات هزإنجا مرغوبال والسلوك الفعلي الأداء علي المفھوم ھذا ویركز

   .اكثر أھمیة ار قرارات إصد فيذي القرار متخ مساعدة في ویسھم الوظیفة،
  

د وتحدید رص عملیة بأنھ : التدریس ھیئة عضوم الاداء التدریس لتقوییمكن تعریف و   
لتعلیم السلوكیة التي یقوم بھا عضو ھیئة التدریس من اقوال وأفعال اثناء عملیة ا الممارسات 

  .ة محدد معاییر ضوء فيوالتعلم سواء داخل القاعة الدراسیة أو خارجھا 
  

تختلف تعریفات جودة التدریس ب اختلاف التوقع ات والأی دیولوجیات     :جودة التدریسمعاییر  
  :من بطبیعة التعلیم ووظیفتھ فقد عرفھا كل    المتعلقة 

الم  دخلات والعملی  ات  تعب  ر ع  نمجموع  ة م  ن البن  ود ) ٢٠٠٥( ـ  ـ عرفھ  ا الحلب  ي وأخ  رون  
  ي للجمھور الداخلي والخارج الاستراتیجیةلنظام التعلیم والتي تلبي التطلعات    والمخرجات 

الجھ  ود المبذول  ة م  ن قب  ل الع  املین  ) ٢٠٠٩(لض  مان ج  ودة التعل  یم مص  ر  الھیئ  ة القومی  ةـ  ـ 
بم ا یتناس ب م ع    ) لةطالب، فصل، مدرسة، مرح(لرفع مستوى المنتج التعلیمي  بمجال التعلیم 

متطلبات المجتمع، أو عملیة تطبی ق مجموع ة م ن المع اییر والمواص فات التعلیمی ة والتربوی ة        
  . التعلیمي من خلال العاملین في مجال التربیة والتعلیم اللازمة لرفع مستوى المنتج 
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   الخلفیة النظریة للدراسة
مجموع   ة م   ن المع   اییر   لفعلی   ة لالممارس   ة ابأنھ   ا   :ینظ   ر إل   ى عملی   ة تطبی   ق الج   ودة        

والمواصفات التعلیمیة والتربویة اللازمة لرفع مستوى جودة المنتج التعلیمي بواسطة كل ف رد  
م  ن الع  املین بالمؤسس  ة التعلیمی  ة وف  ي جمی  ع جوان  ب العم  ل التعلیم  ي والترب  وي بالمؤسس  ة      

  ).٦٣ص :٢٠٠٢أحمد، (
ال الترب وي إل ى مجموع ة م ن المع اییر      ف ي المج   ) Total Quality(وتشیر الجودة الشاملة   

والإجراءات یھدف تنفیذھا إلى التحسین المستمر في المنتج التعلیمي، وتشیر إل ى المواص فات   
والخصائص المتوقعة في الخدمة التعلیمی ة وف ي العملی ات والأنش طة الت ي تتحق ق م ن خلالھ ا         

   . تلك المواصفات
  

  في التعلیم العاليتطبیق الجودة  مبررات
  

  .ــ ارتباط الجودة بالإنتاجیة  
  .ــ ارتباط نظام الجودة في كافة المجالات 

  .ــ عالمیة نظام الجودة وسمة من سمات العصر الحدیث 
  ــ نجاح تطبیق نظام الجودة الشاملة في العدید من المؤسسات التعلیمیة سواء في القطاع 

  .الحكومي أو القطاع الخاص في معظم دول العالم     
  .ارتباط نظام الجودة الشاملة مع التقویم للتعلیم بالمؤسسات التعلیمیة ــ 

  للمؤسسات ــ المؤسسات التعلیمیة مؤسسات إنتاجیة مخرجاتھا قوى بشریة تعد الأساس 
  ) .٢١٥مجید، الزیادات ص ( الإنتاجیة الأخرى     

  :عدد من المبررات منھا) ٢٠٠٦،٥٥(كما أورد طعیمة 
  المجتمع التعلیمي إلى التكامل والانسجام بین جمیع الفئات المكونات  ــ ظھور الحاجة في

  قیادات علیا، أعضاء ھیئة تدریس، إدارات محلیة ومركزیة، ( والمستویات المختلفة     
  ) .طلبة، أولیاء أمور، سوق العمل      

  .ــ ضعف التعاون بین المؤسسات التعلیمیة والمجتمع المحلي 
  ضعف في إنتاجیة العاملین بالمؤسسة التعلیمیة والحاجة الى نظام جید ــ ظھور ملامح ال

  .للمحاسبیة على الإنتاجیة     
  ــ حاجة المؤسسة التعلیمیة إلى مساحة أكثر من الحریة في اتخاذ القرارات، وتدعیم تمویل 

  .مشروعات التعلیم     
  .ــ الحاجة إلى ترشید العمالة في المؤسسات التعلیمیة 

  .الحاجة إلى مصداقیة المستفیدین حول إنتاجیة المؤسسة التعلیمیة ــ 
  .ــ الحاجة إلى تعزیز ثقافة تعلیمیة مؤیدة للتطویر والتحدیث 

  ــ حاجة مجتمع المؤسسات التعلیمیة إلى آلیات للحصول على معرفة ووسائل وأسالیب 
  .یعملون بھا لتطویر الأداء والإنتاجیة في المؤسسات التي  وأدوات حقیقیة   
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المطلوب عملھ  ما ھو( ــ غموض أھداف المؤسسة التعلیمیة العامة والخاصة لدى العاملین 
      للحصول على مخرجات جیدة؟ وما الذي افعلھ لأكون متمیزاً؟ وكیف أحقق رضا الآخرین ؟   

 متخصص ة الكف اءات ال  بإع داد  یتعل ق لأن ھ  البشریة،  التنمیة مرتكزات أھم الجامعي التعلیم یعد
ھ ذه الكف اءات،    ج ودة  نضمن ما بقدر الجامعي التعلیم جودة وبقدر الحیاة، مجالات مختلف في

ب ھ   یتص ل  العلی ا،  والمعاھ د  للجامع ات  الأساس یة  الأھ داف  أح د  باعتب اره  الج امعي  والت دریس 
وإدارة  الجامعی ة،  والمن اھج  والطلب ة،  الج امعي،  بالأس تاذ  تتعل ق  الت ي  العوام ل  م ن  مجموع ة 

   .امعاتالج
 بق در  إیجابً ا، و  أو سلبًا الجامعي التدریس وجودة نوعیة على لتؤثر معًا تتداخل العوامل وھذه
  .الجامعي التدریس جودة تكون ما بقدر العوامل ھذه كل في الجودة متطلبات توفر

ل م   ٢٠٠٥من خلال متابعة ما ینشر في الصحف العالمیة وأخب ار الانترن ت ان ھ  لح د ع ام      و   
  ت رھـــظ ،بینما ،یةـجامعة على مستوى العالم أي جامعة عرب)  ٥٠٠ (ل قائمة أفض ي رد فت
 ،جامعات من الھند)  ٣ (و  ،جامعات من جنوب أفریقیا)  ٤ (و  ،جامعات من إسرائیل)  ٧ (

دخل ت للم رة الأول ى ف ي ت اریخ الجامع ات المص ریة         ٢٠٠٦و جامعتین من تركیا ، وفي عام 
جامع ة عل ى   )  ٥٠٠ (ل ف ي أفض   ) ٤٠٣(ة ف ي المرتب   حیث جاءت  قاھرة،جامعة ال والعربیة،

ش نغھاي بالص ین، وكان ت     مستوى الع الم  ف ي التص نیف الجدی د لمعھ د التعل یم الع الي بجامع ة        
جامع ة عل ى مس توى الع الم ف ي      ) ٥٠٠(ل ب ین أفض   ) ٤٠١(ة جامعة الإم ارات احتل ت المرتب    

ف  ي وا، یم الع  الي ف  ي المملك  ة المتح  دة س  نوی وف  ق تص  نیف جری  دة الت  ایمز للتعل   ،  ٢٠٠٨ع  ام 
الكبیس    ي، (  ) ٣٧٤( ةالمرتب     ٢٠٠٩احتل    ت جامع    ة الإم    ارات للع    ام    نفس    ھ التص    نیف 

  !؟؟ ؟؟ ومتى فھل سنرى جامعة یمنیة وصلت إلى ھذا المستوى .)٢٠١٠فرحان،
 :الجامعي الأداء مجالات جودة

 : المجالات یمكن تحدیدھا كما یلي یتكون إطار الجودة في التعلیم الجامعي من العدید من 
  .) ٢٠٠٩( الأكادیمي الھیئة القومیة لضمان جودة التعلیم والاعتماد (       
 

  والأھداف والرسالة الفلسفة :الأول المجال
 

  الدراسیة قرراتالمالبرامج و :الثاني المجال
 ام ومیول باھتم علاقة المقررات الدراسیة موضوعات ذاتالبرامج ویجب أن تتضمن     

 المقررات التي من بدل معینة مشكلات حول ومقررات تتركز والمھنیة الأكادیمیة الطلبة
 المتعلقة الجدیدة المقرر على التصورات في التركیز ویتم دراسیة، مواد حول تتركز

 ولمكانتھ في لنفسھ الطالب فھم وعلى العالمیة، الإنسانیة الثقافیة والأحداث  بالمقارنات
،  ) Tayllor,2001(النھایة  في سیتقنھا التي بالكفایات المتعلقة الأھداف وعلى ،المجتمع

ومتابعة ما یستجد في جمیع مجالات المعرفة الإنسانیة والعلمیة والتكنولوجیة لأن المقررات 
 خلال من ماسة للتعلم أصبحت والحاجة التطورات، تلك لا تستوعب القدیمة الدراسیة

  . تلقینیة وعاتلا موض بحثیة موضوعات
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   أعضاء هيئة التدريس  :الثالث المجال
يعد عضو هيئة التدريس عناصر هذه المجالات، ويجب اختيارهم وفق معايير محددة وواضحة      

ولا يتم بطريقة عشوائية، والتأكد من كفاياتهم وكفاءاتهم، وأن يكونوا قادرين على التواصل مع 
  .طلبة الجامعة 

 حسن اختياره وتأهيله على فقط تقتصر لا بعضو هيئة التدريس الكفء لاهتماموا العناية إن    
 وأهدافه، التعليم وطبيعة التدريس وأساليب بالأصول التربوية وتعريفه تخصصه في مجال  علميا 

 وعلى والتصور التخيل وعلى التفكير قدراته على تنمية في أيضا ومشكلاته، بل المتعلم وخصائص
 الآراء وتكوين النتائج والاستيعاب واستخلاص والتطبيق والمقارنة يل، والنقدوالتحل التركيب
عضو هيئة  عاتق تقع على التي الخاصة المسئولية جسامة وبرغم. التأمل على والقدرة الخاصة

 والاجتماعية في جميع الجوانب العقلية المتعلم شخصية وتكامل تنمية بتحقيق يتعلق التدريس فيما
  .  والجسمية والانفعالية 

  

 الطلبة :الرابع المجال
أجلهم  من بنيت قد برمتها التعليمية الجامعي، لأن العملية التعليم اهتمام بؤرة يعد الطلبة     

 يواكب بما  ورغباتهم، وذلك حاجياتهم يلبي مستقبل نحو في توجيههم أساسية بهم ركيزة والاهتمام.
  .والمستقبلية الحاضرة حياتهم روراتعلى ض الطلبة انفتاح في التطورات العصرية

  

 العلمي البحث:الخامس المجال
 مبتكرا لها أصبح بل لها وناقلا للمعرفة، قارئ مجرد الجامعي ريس التد هيئة عضو يعد لم   

 ومهاراته قدراته معتمدا على والتطوير الصياغة، والإخراج، والتقويم عمليات في علمية بطريقة
ويعد  .وتقنياتها للمعرفة المتراكم بمجال الاختصاص، نظرا للواقع اسةوالدر البحث في الذاتية
 الجامعي التطوير مرتكزات أهم والأستاذ الجامعي من الطالب من لكل الجامعي العلمي البحث

 المجتمعية المشكلات الجامعية، وكذلك والأكاديمية التعليمية القضايا في فالبحث والمجتمعي معا،
  . المحيطة والبيئة الجامعية الحياة من لكل ة جديدةتطويري تصورات تقدم

  

  ووسائله التعليم استراتيجيات:السادس المجال
تعد استراتيجيات التدريس ووسائل وتقنيات التعليم الجانب التطبيقي للعملية التعليمية لتنفيذ كافة     

لوسائل، ولذا يجب أن المجالات الأخرى، ويعد عضو هيئة التدريس المنفذ لهذه الاستراتيجيات وا
  يمتلك الكفايات الأساسية  

  .لتنفيذ كافة استراتيجيات وطرائق التدريس والوسائل والتقنيات التعليمية 
  

  البيئة المحيطة :السابع المجال
 أهداف منهما كل ليحقق والتنسيق التعاون علاقة المحيطة والبيئة الجامعية البيئة من كل تتبادل     

 قيادة لتولي الجامعة تعدها التي المؤهلة للكوادر حاجة في فالمجتمع.خر وغايات الطرف الآ
أصحاب رؤوس الأموال،  يقدمها أن يمكن التي للأموال والتسهيلات حاجة في والجامعة مؤسساته،
 يفيد بما الجامعي والتعلم التعليم تفعيل عملية يعني بينهما العلاقة وتفعيل. لها   المجتمع ومؤسسات

  .تربوية وأكاديمية معدة اعدادا يؤهلها لتطوير الحياة الجامعية والمجتمعية معا  مخرجات دإيجا في
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 تقويم وتطوير التعليم الجامعي : المجال الثامن 
 ظل في والتعليمي التربوي العمل فضاء في مهمة مكانة ومستوياته أنواعه بمختلف يحتل التقويم  

 تسيير في والخفي له  الحقيقي الدور توضح نتائج إلى صلهاالحديثة، وتو التربوية النظريات تطور
 وبدونه يصبح التعليم. وغايات اهداف من إليه تصبو ما والتعليمية، وإنجاز التربوية دفة العملية

 جوانب يعرف من خلالها عشوائية لا تعرف آلياتها ولا تتحقق اهدافها، ولا مجرد عملية والتعلم
  .قصورها  ونواحي قوتها

ويندرج هذا . لكي تتحقق الفائدة من العملية التعليمية يجب تقويم جميع مجالات الأداء الجامعي و  
التدريسي داء الأالبحث تحت هذا المجال حيث يتناول جزء مهم من هذه المجالات؛ وهو تقويم 

  . هيئة التدريس لأعضاء 
 

الت ي  ء معاییر الج وة؛  ضوفي  دیجالقیام بأداء تدریسي ولكي یتمكن عضو ھیئة التدریس من 
  :بالقضایا الأساسیة الأتیة الإلمام  یھ علیمھ فیھا یجب یتقجب ی

o    م ن المھ م أن یع رف الم درّس ف ي الجامع ة        :معرفة أھداف الجامعة الت ي یعم ل فیھ ا
أھداف الجامعة التي یعمل فیھ ا الخاص ة والعام ة، ویس عى إل ى ایج اد تواف ق بینھ ا،         

المجتمع، م ع ملاحظ ة أنّ عل ى الم درس الج امعيّ       وبین أھدافھ، وكذلك بین أھداف
 .أن یسھم اسھاماً واضحاً في تحقیق أھداف جامعتھ

o    لك ي ی تمكن الم درس م ن اختی ار طریق ة مناس بة        : معرفة من اھج الت دریس المختلف ة
، فی تمكن م ن إع داد خط ة     ق وم بتدریس ھا   الت ي ی قررات لتعمیم البرنامج الدراسيّ للم

 .وفقاً للأسس التي تعدّھا الجامعة قرر دراسیّة مناسبة لكلّ م
o   م ن  : تعل یم الج امعي والعوام ل الت ي ت ؤثر فیھ ا      المناس بة لل ت دریس  المعرفة طرائ ق

أن یتعرّف إلى طرائق تدریس متنوّعة، وأن یختار منھا لعضو ھیئة التدریس المھم 
ي ، م ع مراع اة وج ود عوام ل كثی رة ت ؤثّر ف        ق وم بتدریس ھم  ما یناسب الطلبة الذین ی

اتجاھ  ات ك  ل طال  ب نح  و التعل  یم الج  امعي، وق  درة     : تعلّ  م الطلب  ة الج  امعیین مث  ل  
ی  ؤثر ف  ي   يوالاقتص  اد يالطال  ب الخاص  ة والعام  ة، ومس  توى الطال  ب الاجتم  اع    

 .استعداد الطلبة للتعلیم، ودافعیتھم إلیھ
o عض و ھیئ ة   م ن الض روري لك ل    : معرفة أسالیب التقویم المتنوّعة وطریقة تنفیذھا 

أن یك ون عل ى معرف ة بأس الیب تق ویم الم ادة الت ي یدرس ھا، والأدوات الت  ي          ت دریس 
 .یمكن استخدامھا في التقییم، وكیفیة تعمیم الاختبارات المختلفة

o  م  ن الحص  ول عل  ى    التعلیمی  ة المختلف  ة بط  رق تمكّ  ن الطلب  ة    الموض  وعات  تق  دیم
  . )٢٠١٠الكبیسي،( ة المعرفة المطلوبة في شكل أھداف تعلیمیة محدّد

تشارك في تقییم أعضاء ھیئة أن إلى عدد من الجھات التي یمكن ) ٢٠٠٨أبو الرب،( ویشیر 
  :  التدریس بالآتي 

  ) . % ٤٠  ( )التقییم الذاتي ( عضو ھیئة التدریس نفسھ  ــ
  .%) ٣٠( ــ رئیس القسم والزملاء 

  . % )١٠( ــ العمید  
  . %) ٢٠( ــ الطلبة 

  .عضو ھیئة التدریس التقدیر النھائي  وتقوم رئاسة الجامعة بإعطاء
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  أھمیة التدریس الجامعي  
  : كبیرة لطلبة الجامعة وللأستاذ الجامعي یمكن تلخیصھا بما یلي اھمیة للتدریس الجامعي    
  . الجامعةلبة التحصیل العلمي والمعرفي والنمو الفكري الاجتماعي والأخلاقي لطینمي ــ 
  إعداداً مھنیاً متخصصاً یتفق مع متطلبات قطاعات الإنتاج لبة عداد الطالوسیلة الأولى لإــ 
  . المختلفة من القوى العاملة   
  لبة للتدریس الجامعي أھمیة بالغة حیث یتم من خلالھ التفاعل الفكري والمعرفي بین طــ 
  . الجامعة وأعضاء ھیئة التدریس سواء داخل أو خارج قاعات الدراسة   
  . الفعال یساعد على تنمیة قدرات الطلاب العقلیة والفكریةالتدریس الجامعي ــ 
  یساھم التدریس الجید في إكساب طلاب الجامعة القیم والمبادئ الأخلاقیة الحمیدة، وكذلك ــ 
  الإیجابیةالاتجاھات    

  . )١٩٩٦الثبیتي، (ــ ینمي مھارات الأستاذ الجامعي، ویحسن من مستواه العلمي والمعرفي 
  دة التدریس الجامعيمتطلبات جو

العربی ة ومنھ ا   الجامعات كثیر من تدني مستوى التدریس في  إلىالعامل الأساسي الذي أدى   
للقی ام  تم اع دادھم  ھیئ ة الت دریس ل م ی      أعض اء أغلبی ة  ف ي الأس اس أن   یرج ع   الجامعات الیمنی ة 

 ل النامی ة ، وعل ى العك س ف ي الجامع ات الغربی ة وكثی ر م ن ال دو        بمھام التدریس في الجامعات
مرس   ي (  عض   اء الھیئ   ات التدریس   یةالتدریس   یة لأمھ   ارات البتط   ویر یتزای   د أخ   ذ الاھتم   ام 

 أعض   اء ھیئ   ة الت   دریس الج   امعي لأنھ   م ل   ذلك ت   م التوج   ھ نح   و تط   ویر مھ   ارات   ).٢٠٠٢
  :ویتطلب ذلك المسؤولون المباشرون عن تحقیق جودة النوعیة في التعلیم العالي 

  .جامعةأھداف الأعضاء ھیئة التدریس لتحقیق  ویر جمیعالالتزام القوي لتطــ 
  لمساعدة أعضاء و الموارد المتاحة لھا  جامعةال أھدافتحدد  إستراتیجیةوجود خطة ــ  
  .للعمل على تحقیقھا بشكل جید ھیئة التدریس     
  بصورة مھاراتھم وتطویرھم أعضاء ھیئة التدریس إجراء مراجعات دوریة لتدریب ــ 

  .تمرةمس    
        

أن معاییر جودة التعل یم الع الي تب دأ بأعض اء ھیئ ات الت دریس ف ي الكثی ر م ن النم اذج           فولذا  
التي اعتمدتھا الجامعات، و أن جودة النوعیة لا یمك ن أن تع زز م ن خ لال الأنظم ة والق وانین       

  .س ولكن من خلال الالتزام المھني لعضو ھیئة التدری
إن الس  بب ال  رئیس ف  ي ع  دم كف  اءة الت  دریس ف  ي جامعاتن  ا      )٢٠٠٩الترك  ي ، ( ف  ویض  ی   

وكلیاتنا الیوم لیس في الأعداد الكبیرة للطلاب، و لیس في قلة خبرة أعضاء ھیئ ة الت دریس أو   
، فھ  ذه كلھ  ا أس  باب ي لعض  و ھیئ  ة الت  دریس العم  ل التدریس  زی  ادة الی  وم الج  امعي، أو قص  ر 

التدریس ل م یع دوا للت دریس، لق د اعتم دنا عل ى       ثانویة وأن السبب الرئیس ھو أن أعضاء ھیئة 
المقولة بأن المدرسین الجی دین مطبوع ون لا مص نوعون، وربم ا ك ان ذل ك أھ ـم س ـبب وراء         

 )٤٨ص :٢٠٠٢مرسي . (عـدم كفـاءة التدریس الجامعـي وتقویض الجھـود التعلــیمیة
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  ھیئة التدریس  ة التي تناولت تقییم الأداء التدریسي لأعضاءبعض الدراسات السابق
 تقویم في المؤثرة دراسة للتعرف على العوامل افقد أجرو) ٢٠١٢(الخرابشة وأخرون أجرى 
 الرسمیة التطبیقیة البلقاء بجامعة الجامعیة عالیة الأمیرة كلیةس في التدری ھیئة أعضاء أداء
 في ریوسالبكالو طالباتع الدراسة من مجتم تكون .الكلیة طالبات نظر وجھة من الأردن في
 على موزعات طالبة ) ٢٦٨٦( ٢٠١١/ ٢٠١٠ن في العام الجامعي عددھ بلغ وقد الكلیة
ة تخصصات، واختار الباحثون عینة عشوائیة طبقیة من جمیع وسبع أكادیمیة أقسام أربعة

. طالبة ) ٢٢٩(من مجتمع الدراسة، حیث تكونت العینة في النھایة من %) ٩(الأقسام شكلت 
 أعضاء لأداء الطالبات تقییم في أثرھا لاختبارعاملا ) ٥٣(اة تكونت من أد الباحثونطور 
 كان منھا عوامل) ٦(ى إل الباحثون وتوصل الجامعیة، عالیة الأمیرة كلیة في التدریس ھیئة

 كما.متوسطة بدرجة فقط وعاملین ة،عالی بدرجة منھا ) ٥٤(دا، و ج عالیة بدرجة تأثیرھا
 لأداء الطالبات تقییم في عالیة بدرجة تؤثر جمیعھادراسة ال تمجالا أن إلىت الدراسة توصل
 في الأولى بالمرتبة للمدرس الشخصیة الصفات مجال وجاء الكلیة في التدریس ھیئة أعضاء
 مجال وجاء الثانیة المرتبة في والامتحانات بالطالبات المدرس علاقة ال مج جاء حین
 الواجبات مجال جاء، وعالیة تأثیره درجة انتوكة الرابعة المرتب في التدریسیةارات المھ
ا توصلت الدراسة إلى عدم كم .إحصائیا دالة كانت وجمیعھا الخامسة بالمرتبةدراسیة ال

وجود فروق دالة في تقییم الطالبات لأداء أعضاء ھیئة التدریس تعزى لمتغیري القسم 
  .الأكادیمي والمستوى الدراسي في جمیع مجالات الدراسة 

  
 الأداء جودة مؤشرات ممارسة درجة تحدید إلى ھدفتدراسة ) ٢٠١١(أجرى عبابنة و    

 إذا وفیما فیھا، التدریس ھیئة أعضاء نظر وجھة من ة في لیبیا مصرات/الآداب بكلیة الجامعي
 الوصفي المنھج الباحث استخدم .المتغیرات لبعض تبعا الجامعي الأداء درجة تختلف كانت

 ھیئة عضو ( 60 ) إلى فقرة ( 46 ) من تكونت استبانة توزیع تم حیث النتائج، إلى للوصول
 جودةشرات مؤ توفر درجة أن إلى الدراسة توصلت إحصائیا البیانات تحلیل وبعد تدریس،
 بدرجة تمارس فقرة  ( 15 ) ووجود متوسطة، مصراتة /الآداب  كلیة في الجامعي الأداء

 منخفضة، بدرجة تمارس فقرة 11 )(و ة،متوسط بدرجة تمارس فقرة ( 20 ) و كبیرة،
 الرتبة لمتغیرات تعزى الدراسة عینة استجابات بین إحصائیا دالة فروق وجود عدم وأخیرا

 لصالح العمل سنوات عدد لمتغیر دالة كانت الفروق ولكن والجنسیة، والمؤھل الأكادیمیة
  . سنوات )  ٣ــ  ١( ة القصیر الخبرة ذوي

 ضوء في الجامعي الاستاذ أداء تقویم الى ھدفتدراسة ) ٢٠٠٦(ي أجرى الجبوركما       
 بابل، جامعة في العلیا الدراسات طلبة نظر وجھة من الشخصیة والصفات المھنیة الكفایات
 مكونھمحور الكفایات المھنیة : تكونت من محورین  استبانةھدف البحث تم تصمیم  ولتحقیق

 استخراج وتم. فقرة ) ١٢(الشخصیة وعدد فقراتھ فقرة، ومحور الصفات ) ٣٠(وعدد فقراتھ 
طلبة  منطالب وطالبة ) ١٠٠(  علىالأداة بالطرق العلمیة  وتم تطبیقھا  وثبات صدق

 والاوساط المئویة والنسب التكرارات حسبت البحث بیانات ولمعالجة. یاالعل الدراسات
 للدرس التخطیط لاتمجا حصول النتائج أظھرتو المئویة، والاوزان المرجحة الحسابیة
 المادة مجالد أعضاء ھیئة التدریس إلا أن عن ضعیف بمستوى والتقویم التدریس وطرائق
 ھو ضعیف مستوىى عل حصل فقد الانسانیة العلاقات مجال ماأ ،جید بمستوى كان العلمیة

  .جید مستوى على حصل فقد الشخصیة الصفات محور مااً، أایض
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 أعضاء أداء تقییم معاییر معالم إبراز إلى ھدفت دراسة ( 2008 ) الغامدي وفاء وأجرت   
 فلوریدا ولایة جامعة فيلاتھا بمثی ومقارنتھا السعودیة القرى أم جامعةي ف التدریسیة الھیئة

 اللازمة، البیانات إلى للوصول والمقارن الوصفي المنھجین الباحثة استخدمت .الأمریكیة
 الجامعتین في التدریس ھیئة أعضاء أداء تقییم الاتمج أن :تحلیلھا نتائج من كان والتي
ي ف الاختلاف ولكن ،ة المجتمعوخدم والبحثیة التدریسیة أدوارھم على تركیزھا في ابھ متش
 توفیر یجب التدریس ھیئة لعضو المتمیز الأداء لضمان فلوریدا جامعة وتضیف .التطبیق آلیة

  .والمسؤولیة الأكادیمیةة، الحری :وھما میزتین،
 

 التدریس ھیئة أعضاء أداء تقییم إلى ھدفت دراسة)  Campbell, 2005(ل كامب وأجرت  
 مجتمع كلیات خمس في أنفسھم الطلبة نظر وجھة من الطلبة تحصیل تقییم وأسالیب التعلیمي

طالب ؛ وبعد ) ٣٠٢( ة ؛ تم توزیع استبانة لعینة مكونة تكونت من الأمریكی فلوریدا ولایة في
یانات أظھرت النتائج وجود أثر ایجابي لتقییم أداء أعضاء ھیئة التدریس من قبل تحلیل الب

 .طلبتھم ، وخاصة في تنویع طرائق التدریس، وتحسین البیئة التعلیمیة 
  

 من غزة  جامعة في التدریس ھیأة أعضاء أداء لتقویم أداة بناءب) ٢٠٠٤( ت كساب قامو   
 مجالات خمسة من الأداة وتكونت، الأداة تلك خلال من أدائھم وتقویم تھم، طلب نظر وجھة

ق الصد لاستخراج الخبراء من مجموعة على عرضھا بعدي، النھائ بشكلھا فقرة ) ٤٢( م تض
 جامعة في لعلیات االدراسا طلبة من تكونت والتي البحث عینة بحصر الباحث قامت، وثباوال
 وقد وإنسانیة علمیة لیاتت كس على نموزعی وطالبة طالباً ) ٧٥(ة العین مجموع وكان دیالى
 أھمھا من النتائج من مجموعةى ال وتوصل اللازمة الإحصائیة الوسائل الباحث استعمل
 ي كافة المجالات وف الطلبة نظر وجھة مناء أعضاء ھیئة التدریس أد في واضح ضعف
 لمحاضرةاء أدا مجال في ضعف ھنالك أن البحث خلال من تبین اذ ،الفقرات بعض باستثناء
 الإعداد مجال أن كماط، متوس بمستوى كان بعضھا فقرات أربع الا المجال ھذا من یتحقق فلم

 الإعداد مجال في یتحققم ولا، غیرھ من المتحققة الفقرات فیھ تناصفت والتحضیر
 في یتحقق لم حین في ،متوسطى بمستو وكانتا فقرتان الا الدرجات وإعطاء للامتحانات

 منھ تحققت فقد التدریس ھیأة عضو مھامل مجا أما ،واحده فقرة الا خصیةالش السمات مجال
 ة وخاص البلد بھا یمر التي الاستثنائیة الظروف الى الضعف ھذا الباحث واوعز فقرات اربع

 في وقدم ي لأعضاء ھیئة التدریس، التدریس ى الأداء عل سلباً أنعكس مما دیالى محافظة
  .والتوصیات رحاتالمقت من مجموعة البحث نھایة

 

 نظر وجھة من الجامعي الأداء تقییم التي سعت إلى دراسة  ( 2004 )الحجار أجرىكما     
 استخدم .الشاملة الجودة إدارة مفھوم ضوء في الأقصى في جامعة التدریسیة الھیئة أعضاء
 طالتخطی القیادة، :ھي مجالات على سبعة موزعة فقرة ( 40 ) من مكونة استبانة الباحث

 ھي( ل العمج نتائ العملیات، إدارة البشریة، الموارد المعلومات، الطلبة، الاستراتیجي،
 Malcolm Baldrige National(   التعلیم في بالدریج مالكولم لجائزة الأساسیة المفاھیم

Quality Award in Education   123 ) قدرھا عشوائیة عینة على تطبیقھا تم حیث 
 المستوى إلى یصل لم الجامعي للأداء العام المستوى أن الدراسة نتائج وبینتعضوًا (

 العینة أفراد تقدیر في إحصائیة دلالة ذات فروق دووجلم تظھر الدراسة و الافتراضي،
  .والخبرة والمؤھل الكلیة لمتغیر یعزى الجامعي الأداء لمستوى
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 ھیئة لأعضاء لتدریسيا الأداء تقویمھدفت إلى  دراسة ( 2000 ) المحبوب أجرىكما     
 التدریس
 الأداء تعرف الدراسة ھذه وھدفت الجامعة، طلبة نظر وجھة من فیصل الملك بجامعة
 وطالبة، طالبًا ( 273 ) قوامھا فیصل الملك بجامعة التربیة بكلیة الجامعي للأستاذ التدریسي
 النتائج وتفسیر لیلتح أجل ومن الباحث، قبل من المعدة الاستبانة بنود عن الإجابة منھم طلب
 التباین، وتحلیل البیانیة، والرسوم المئویة، والنسب والتكرارات، المتوسطات استخراج تم

 عن تختلف الجامعي للأستاذ التدریسي للأداء الطلبة تقدیرات أن إلى الدراسة وخلصت
 توطالبا طلاب بین أھمیة الأكثر التدریسي الأداء لفقرات ترتیبھم جاء كما الطالبات،

 یراھا التي التوصیات بعض الباحث اقترح الدراسة نتائج ضوء وفي الأدبي، التخصص
 الھیئة من منسوبیھا بعض تأھیل درجة رفع أجل من بالجامعة القرار لمتخذي مناسبة

  . في المجال الدراسي والإداري  التدریسیة
  

الجامعي إلى بیان أھداف تقویم التدریس )  Marsh,2001(وھدفت دراسة مارش     
 أربعة الدراسة وأظھرت للمدرسین، الطلبة بتقویم الخاصةوالأبعاد المكونة لأدوات القیاس 

  :وھي التدریس لفاعلیة الطلبة لتقویم أھداف
  .التعلیم تحسین على یساعد مما التعلیمیة، للمؤسسات راجعة تغذیة یشكلــ 
  .المدرس بشأن القرار اتخاذ لغایات التدریس فاعلیة قیاســ 
  .لھم المناسب والمساق المدرس اختیار على تساعدھم للطلبة جیدة معلومات تقدیم ــ 
 .التعلیمي التحلیل وعملیات لنتائج وصف تقدیم ــ 
 المجتمع على زیادة الطلبة لدى دعائیاً أسلوباً یمثل الطلبة تقویم أن  Marsh وأكد   

 بتلبیة الجامعة اھتمام من مھماً جانباً یمثل مما بطلبتھا، اھتمامھا ومدى الجامعة عن الخارجي
 لدى الوظیفي الأداء تسجیل في القرار اتخاذ على تساعدھم بحیث النفسیة الطلبة احتیاجات
  . الجامعات في التدریسیة الھیئات أعضاء
  .الجامعة في التعلیم تحسین على وقدراتھم بأنفسھم الطلبة ثقة زیادة على یساعد وھذا

 

ء أدا عن بمعلومات الكلیات تزوید إلى)  Millicy,2003( میلیكي  ةدراسكما ھدفت     
 ثلاث منطالبا وطالب ) ٨٧٤( أعضاء ھیئة التدریس، حیث تم توجیھ عدد من الأسئلة لـ 

 الطلاب یلاحظھا التي المزعجة العادات لتحدید الأمریكیة المتحدة بالولایات مختلفة جامعات
 أثناء بسرعة والتحدث التدریس، عملیة تنظیم عدم أنت النتائج أظھرو.  م أساتذتھ أداء على

 وتدني منخفض، بصوت وتقدیمھا المحاضرات، إلقاء أسلوب على والاعتماد الشرح،
 .التدریسیة الھیئة أعضاء یمارسھا التي العادات من الطلاب درجات

  بحث إجراءات ال
  

  ھ تمجتمع البحث وعین
ف ي كلی ة التربی ة    جمی ع التخصص ات   لبة المس توى الراب ع   تكون مجتمع البحث من جمیع ط    

طالب وطالبة، وتكون ت عین ة الدراس ة    ) ٥٣٧(م والبالغ عددھم ٢٠١٢/ ٢٠١١للعام الجامعي 
ت م اختی ارھم بطریق ة    من المس توى نفس ھ ف ي جمی ع التخصص ات،      طالب وطالبة ) ١٥٠( من 

  :ول التالي دموزعین في الج، طبقیة عشوائیة
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  نة الدراسةعی) ١(جدول 

  إناث  ذكور  الإجمالي  العدد  القسم  م
  ٧٣  ٣٨  ٣٥  أقسام علمیة  ١
  ٧٧  ٤٠  ٣٧  أقسام إنسانیة   ٢

  ١٥٠  ٧٨  ٧٢  الإجمالي
  

  :أداة الدراسة 
ت م  بالرجوع إل ى الأدب الترب وي المتعل ق بج ودة الأداء التدریس ي لأعض اء ھیئ ة الت دریس             

س  ي لأعض  اء ھیئ  ة الت  دریس ف  ي ض  وء مع  اییر ج  ودة الأداء التدریدرج  ة بن  اء اس  تبانة لقی  اس 
( ع اییر  فقرة موزعة على أربع ة م ) ٧٨(وتكونت الأداة في صورتھا النھائیة من .  التدریسي 

  :كالتالي ) محاور 
  

  توزیع معاییر وفقرات مقیاس الأداء التدریسي ) ٢(جدول 
  عدد الفقرات  عیــــــار الم  م
  ١٩  للتدریس التخطیط مھاراتمعیار   ١
  ٣٦  معیار مھارات تنفیذ التدریس  ٢
  ١٥  الراجعة التغذیة وتقدیم الطلبة تعلم تقویم مھاراتمعیار   ٣
  ٨  الطلبة مع والتواصل الاتصال مھاراتمعیار   ٤

  ٧٨  الإجمالي
  

واعطیت  = منخفضة جدا ( وتم تحدید درجة ممارسة الأداء التدریسي بأربعة مستویات 
، وبذا )  درجات ٤= كبیرة  درجات، ٣= متوسطة  درجتان، ٢= درجة واحدة، منخفضة 

   .درجة  ٣١٢= أعلى درجة للأداة ككل  درجة، و ٧٨= أقل درجة للأداة ككل  تكون 
  

 :ثبات الأداة 
 معامل حسابتطبیق الأداة على عینة من طلبة المستوى الرابع ، ثم  تم الأداة ثبات من للتأكد
 الكلیة الدرجة مع الفقرات ارتباط معاملات وحساب نباخكرو ألفا طریقة باستخدام الثبات

التالي  والجدول للأداة، الكلیة الدرجة مع ككل للفقرات الارتباط معاملات وكذلك للمحور،
  :یوضح ذلك 

  

   معامل الثبات لمعاییر الأداة وللأداة ككل) ٣(جدول 
  مستوى الدلالة  معامل الثبات  المعیــــــار   م
  ٠٫٠٥دال عند مستوى  ٠٫٧٤٥  المعیار الأول  ١
  ٠٫٠٥دال عند مستوى  ٠٫٧٥٣  المعیار الثاني  ٢
  ٠٫٠٥دال عند مستوى  ٠٫٧٤٨  المعیار الثالث  ٣
  ٠٫٠٥دال عند مستوى  ٠٫٧٥٢  المعیار الرابع  ٤
  ٠٫٠٥دال عند مستوى  ٠٫٧٥٢  الأداة ككل    ٥
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ي الفص ل الدراس ي الث اني    وبعد التأكد من صدق الأداة وثباتھا تم توزیعھا على عینة الدراسة ف
   ٢٠١١/٢٠١٢من العام الجامعي 

  

، تم وضع أربعة ي لأعضاء ھیئة التدریسالتدریس الأداء جودة ممارسة درجة ولتحدید   
مدى  حساب تم ، و)منخفضة جدا، منخفضة، متوسطة، كبیرة(بدائل تحدد درجة الممارسة 

  .) ٤(بالجدول  ھو موضح درجة ممارسة كل بدیل كما بین البدائل وأصبحت
 

  الأداء التدریسي درجة ممارسة تحدید ) ٤(جدول 
  درجة الممارسة  النسبة المئویة  المتوسط الحسابي للفقرة

  منخفضة جدا  %٦٠أقل من   ١٫٧٥ــ  أقل من  ١
  منخفضة  %٦٩٫٩ــ % ٦٠  ٢٫٧٥ــ أقل من  ١٫٧٥
  متوسطة  %٧٩٫٩ــ % ٧٠  ٣٫٧٥ــ أقل من  ٢٫٧٥

  كبیرة   فأكثر% ٨٠  ٤ــ   ٣٫٧٥
  

  معیار القبول 
المعیار المقبول لدرجة الأداء التدریس ي لأعض اء ھیئ ة الت دریس حص ول ك ل معی ار أو الأداة        

  .فأكثر %) ٨٠(ككل على  نسبة 
  

  المعالجات الاحصائیة 
ت  م اس  تخدام المتوس  طات، والنس  بة المئوی  ة،     لتحلی  ل البیان  ات والاجاب  ة ع  ن اس  ئلة الدراس  ة      

  . tواختبار  والانحراف المعیاري،
  نتائج البحث ومناقشتھا 

  ةالممارس ودرجةي والنسبة المئویة المعیار والانحراف الحسابي المتوسط ) ٤(جدول 
  ككل للأداةلآراء عینة البحث لكل معیار و

 المتوسط  المعیار  م
  الحسابي

 الانحراف
  درجة الممارسة  النسبة المئویة   المعیاري

  منخفضة جدا  %٥٨  ٠٫٦٥٤  ٤٤٫٥٦  المعیار الأول  ١
  متوسطة  %٧٤  ٠٫٦٢٣  ١٠٦٫٨٨  المعیار الثاني  ٢
  منخفضة  %٦٤  ٠٫٥٦٧  ٣٨٫٦٣  المعیار الثالث  ٣
  متوسطة   %٧٢  ٠٫٦٤٥  ٢٣٫١٦  المعیار الرابع  ٤
  متوسطة  %٧٧  ٠٫٦٥٣  ٢٤٠٫٣٤  الأداة ككل    ٥
 

ھارات م( أن متوسط درجة ممارسة الأداء التدریسي للمعیار الأول ) ٤(یلاحظ من جدول     
بدرجة منخفضة جدا، بینما  %)٥٨( ، بنسبة مئویة )٤٤٫٥٦(بلغت ) التخطیط للتدریس 

بلغت ) مھارات تنفیذ التدریس ( متوسط درجة ممارسة الأداء التدریسي للمعیار الثاني 
بدرجة متوسطة، أما موسط درجة ممارسة المعیار %) ٧٤ (، بنسبة مئویة )١٠٦٫٨٨(

، بنسبة )٣٨٫٦٣( فقد بلغت )  الراجعة التغذیة وتقدیم الطلبة متعل تقویم مھارات(الثالث 
 مھارات(بدرجة منخفضة، أما متوسط درجة الأداء في المعیار الرابع %) ٦٤ (مئویة 
. بدرجة متوسطة  %) ٧٢(، بنسبة مئویة )٢٣٫١٦) ( الطلبة مع والتواصل الاتصال
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%) ٧٧(، بنسبة مئویة )٢٤٠٫٣٤( ومتوسط درجة ممارسة الأداء التدریسي للأداة كلھا 
  .تم تحدیدھا في الدراسة التيالتربویة ، وھذه النسبة أقل من درجة القبول بدرجة متوسطة

  
فضل الأیلاحظ أن متوسط درجة أداء أعضاء ھیئة التدریس في المعیار الرابع كان كما     

خبرة الشخصیة ربما یعود ذلك أن ھذا المعیار یعتمد على ال. من بین المعاییر الأخرى 
بدرجة أكثر ولا یتطلب تدریب وتأھیل، أما المعیار الأول فقد كان الأضعف، ویرجع ذلك 
لأن ھذا المعیار یتطلب تدریب وتأھیل على مھارات التخطیط للتدریس، ولا تكفي الخبرة 

الانخفاض الملحوظ في متوسط وبشكل عام یمكن ارجاع  .   الشخصیة، وكذا المعیار الثالث  
  :ة ممارسة الأداء التدریسي لأعضاء ھیئة التدریس إلى عدة عوامل منھا درج

  ــ عدم تلقي أعضاء ھیئة التدریس تدریبات كافیة في المجال التربوي بشكل عام والتدریس 
  .بشكل خاص     

  .ــ عدم وجود اعتمادات مالیة لتدریب وتأھیل أعضاء ھیئة التدریس 
  تدریس أن الحصول على المؤھل العلمي في مجال ــ اعتقاد كثیر من أعضاء ھیئة ال

  . یكفي للقیام بعملیة التدریس ) ماجستیر، دكتوراه ( التخصص الأكادیمي    
  .ــ عدم اھتمام قیادة الجامعة بتدریب أعضاء ھیئة التدریس في المجال التربوي والمھني 

  
  الممارسة ة ودرجةالمعیاري والنسبة المئوی والانحراف الحسابي المتوسط ) ٥(جدول 

  ككل لكل معیار وللأداةحسب التخصص لآراء عینة البحث 

  المعیار
  الإنسانیةالأقسام   الأقسام العلمیة

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

النسبة 
  المئویة

درجة 
  الممارسة

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

النسبة 
  المئویة

درجة 
  الممارسة

المعیار 
منخفضة   %٥٨  ٠٫٦٥٢  ٤٤٫٥٨  الأول

منخفضة   %٥٩  ٠٫٦٢٨  ٤٤٫٨٨  جدا
  جدا

المعیار 
  متوسطة  %٧٥  ٠٫٤٧٢  ١٠٨٫٣٣  متوسطة  %٧٣  ٠٫٤٦٤  ١٠٥٫٦٣  الثاني

المعیار 
  منخفضة  %٦٦  ٠٫٥٤٢  ٣٩٫٨٤  منخفضة  %٦٤  ٠٫٥٦٣  ٣٨٫٥٧  الثالث

المعیار 
  متوسطة  %٧٢  ٠٫٦٣٨  ٢٢٫٨٥  متوسطة  %٧٣  ٠٫٦٤٢  ٢٣٫٤٣  الرابع

  متوسطة  %٧٨  ٠٫٥١٢  ٢٤٤٫٣٦  متوسطة  %٧٦  ٠٫٤٦٢  ٢٣٨٫٢٣  الأداة ككل  
 

درجات الأداء التدریسي لأعض اء ھیئ ة الت دریس م ن     متوسطات  أن) ٥(یلاحظ من جدول     
دون  ، وھ ي حسب التخصص متقاربة، لكل معی ار ول لأداة كك ل   وجھة نظر أفراد عینة البحث 

داء التدریسي قد یرجع إل ى ع دة   الأ ، وتدن مستوىالذي تم تحدیده في البحث المستوى المقبول
أس  باب منھ  ا ض  عف الت  دریب، والأداء الروتین  ي المرك  ز عل  ى الإلق  اء، اض  افة إل  ى العوام  ل     

  .والظروف البیئة التعلیمیة المتمثل في عدم توفر البیئة المشجعة للعمل الأكادیمي 
  

راء عینة البحث بشكل لآالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة والنسبة المئویة )  ٦( جدول 
  ي ضوء معاییر جودة التدریسفة التربیة كلی في التدریس ھیئة لأعضاء التدریسي الأداء في عام 
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  للتدریس التخطیط مھارات: المعیار الأول  م
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  منخفضة جدا  %٥٤  ٠٫٥٦٣  ١٫٦٢  ح المتا الوقت مع یتناسب بما للمقرر العامة الأھدافیحدد  ١
  منخفضة جدا   %٥٨  ٠٫٦٢٣  ١٫٦٥  ر المقر أھداف ضوء في التدریس أسالیب یحدد  ٢
  منخفضة جدا  %٥٩  ٠٫٥٦٧  ١٫٦٨  ص مجال التخص في أھمیة الأكثر المقرر موضوعاتیختار   ٣
  طةمتوس  %٧٥  ٠٫٧٦٥  ٣٫٣٥  تھ التمكن من المحتوى العلمي لمادیبدو علیھ   ٤
  منخفضة  %٦٥  ٠٫٥٦٧  ٢٫٢٧  للتفكیر ةالمثیر التعلیمیة المواد و الأنشطةیختار   ٥
  منخفضة  %٦٧  ٠٫٦٥٢  ٢٫٥٦  . للطلبة المناسبة المقرر موضوعاتیختار   ٦

بدایة الفصل في  (تكالیف ،اختبارات (المقرر متطلبات یحدد  ٧
  ) يالدراس

  منخفضة  %٦٦  ٠٫٥٨٢  ٢٫٥٤

  متوسطة  %٧٤  ٠٫٦٢٤  ٣٫٣٢  ا منطقیً توزیعًا الخطة على المقرر موضوعاتیوزع   ٨
  متوسطة  %٧١  ٠٫٣٦٥  ٢٫٩٥  ویعدلھا باستمرار  المقرر خطة یراجع   ٩

 الخطة ضوء في مسبقًا للمحاضرة الخاصة الأھداف یحدد   ١٠
  منخفضة   %٦٢  ٠٫٥٦٢  ٢٫٠٤  ر العامة للمقر

  منخفضة  %٧٣  ٠٫٣٤٥  ٣٫٢٣ یعتمد على مراجع متعددة في تقدیم المادة العلمیة  ١١
  متوسطة  %٧٧  ٠٫٧٦٢  ٣٫٦٧  .كافٍ بوقت موعدھا قبل ةلمحاضرا بتحضیر یقوم   ١٢
  متوسطة  %٧٢  ١٫٠٥٤  ٢٫٩٦  یشرك الطلبة في التخطیط للمحاضرة   ١٣
  منخفضة  %٦٤  ٠٫٤٥٢  ٢٫١٦  ة للمحاضر مناسبة تدریسیة استراتیجیة یحدد   ١٤
  متوسطة  %٧٤  ١٫٢٧٤  ٣٫٢٨  ة نظیم المحاضرت في تساعد تعلیمیة مصادر و تقنیات یجھز   ١٥
  منخفضة  %٦٩  ١٫٠٢٣  ٢٫٦٤  ر لدى الطلبة التفكیت ومھارات قدرا تنمیةیھتم ب  ١٦
  منخفضة  %٦٢  ٠٫٨٧٦  ٢٫٣٧  ة المھاری الجوانبیھتم بإكساب الطلبة   ١٧
  منخفضة  %٦٥  ٠٫٥٧٣  ٢٫٢٨  الوجدانیة الجوانبیھتم بإكساب الطلبة   ١٨
  متوسطة  %٧٦  ٠٫٧٦٢  ٣٫٥٦  ة في المحاضر الرئیسة لأفكارا یتضمن ملخصًایعد   ١٩

  التدریس تنفیذ مھارات: الثاني  المعیار

٢٠  
 الاستطلاع وحب الطلبة تثیر انتباه بعبارة المحاضرة یبدأ

  لدیھم
  متوسطة  %٧٧  ٠٫٥٣٨  ٣٫٦٧

  كبیرة   %٨٤  ٠٫٦٥١  ٣٫٨٢  وینھیھا في وقتھا المحدد في وقتھا المحدد، المحاضرة یبدأ  ٢١
  كبیرة  %٨٥  ٠٫٢٧٦  ٣٫٨٧  وینطق الكلمات بشكل صحیح صوتھ واضحًا  ٢٢
  كبیرة  %٨١  ٠٫٤٥٢  ٣٫٧٨  على الطلبةالفھم  سھلة والمصطلحات اللغة یستخدم  ٢٣
  متوسطة  %٧١  ١٫٢٦٥  ٢٫٨٦  صوتھ نبرات في ینوع  ٢٤

٢٥  
حركات الیدین، وتعبیرات ( الجسدیة  التعبیرات یستخدم
  )الوجھ

  خفضة جدامن  %٥٣  ٠٫٥٤١  ١٫٤٣

  متوسطة  %٧١  ٠٫٢٨٩  ٢٫٩٥  .المحاضرة في وحیویة حماسة یبدي  ٢٦
  منخفضة   %٦٣  ٠٫٣٨٦  ٢٫١١  لكل محاضرة  الخاصة بالأھداف الطلبة یخبر  ٢٧

٢٨  
 لدى الطلبة كمقدمة المكتسبة السابقة الخبرات یستخدم

  الجدیدة  للمحاضرة
  متوسطة  %٧٠  ٠٫٧٦١  ٢٫٧٨

٢٩  
 ووض وح  وتنظ یم  تی ب یع رض موض وعات المحاض رة بتر   

  .وترابط 
  كبیرة  %٨٣  ٠٫٦٤١  ٣٫٨٢

  كبیرة  %٨٣  ٠٫٦٥٢  ٣٫٨٤  عنھا  ویقدم تفاصیل للمحاضرة العامة یطرح الأفكار  ٣٠

٣١  
 النقطة نحو ومتدرج منطقي یعرض الموضوعات بشكل

  الختامیة 
  كبیرة  %٨٢  ٠٫٦٥٤  ٣٫٧٥
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 لآراء عینة البحث بشكل عامریة والنسبة المئویة المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیا)  ٦( جدول تابع 

  
  
  
  

  التدریس تنفیذ مھارات: الثاني  المعیارتابع   م
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  متوسطة  %٧٨  ١٫٠٦٥  ٣٫٥٣  بین موضوعات المحاضرة  العلاقات یوضح   ٣٢

٣٣  
ویركز  تبسیطھا ومحاولة الجدیدة المصطلحات على یركز

  علیھا 
  متوسطة  %٧٢  ١٫٠٥٤  ٢٫٩٦

  متوسطة  %٧١  ٠٫٧٦٨  ٢٫٨٦  الطلبة  یناسب العمق بما من بمستوى الموضوعات یعالج  ٣٤
  متوسطة  %٧٣  ١٫٩٠٢  ٣٫٢٢  . الشخصیة الطلبة بخبرات المحاضرة موضوعات یربط   ٣٥

 محاولة و المتناقضة الأفكار في التفكیر على الطلبة یشجع  ٣٦
   ھاتفسیر

  متوسطة  %٧٥  ٠٫٨٧٢  ٣٫٣٧

  متوسطة  %٧٣  ٠٫٣٤٥  ٣٫٢٣  یبدو علیھ الحیویة والنشاط أثناء التدریس    ٣٧
  متوسطة  %٧٨  ٠٫٧٦٢  ٣٫٦٥  ملم بمادتھ ومتمكن منھا   ٣٨

 بتنویع المحاضرة خلال الطلبة انتباه استمراریة على حافظی  ٣٩
 .العرض

  متوسطة  %٧٣  ٠٫٢٨٦  ٣٫٢١

  متوسطة  %٧٠  ٠٫٣٩٧  ٢٫٩٨   وعدم انشغالھم عنھا بة للمحاضرة،متابعة الطل على یحرص  ٤٠

الصلة  ذات القضایا بشأن آرائھم لإبداء فرصة الطلبة یعطي  ٤١
  .بالمحتوى

  منخفضة  %٦٩  ٠٫٤٩١  ٢٫٧٨

٤٢  
 مادة مع یتناسب بما التربویة وتطبیقاتھا التعّلم بنظریات یلم

  .تخصصھ 
  متوسطة  %٧١  ٠٫٣٨٦  ٣٫١٢

خلال  المقرر من بمحتوى خاصة معرفة لبتتط أسئلة یطرح  ٤٣
  .القراءات

  منخفضة  %٦٦  ٠٫٣٩٦  ٢٫٤٠

  منخفضة  %٦٥  ٠٫٤٨٥  ٢٫٣٦  المختلفة  العقلیة والقدرات التفكیر تستثیر أسئلة یقدم   ٤٤
  متوسطة  %٧٣  ٠٫٥٣٢  ٣٫٢٣  .المعلومات مصادر على الحصول كیفیة إلى الطلبةرشد ی  ٤٥
  منخفضة  %٦٤  ٠٫٢٧٥  ٢٫٢٧  الطلبة ھمف لتعزیز متنوعة أمثلة یستخدم  ٤٦
  منخفضة  %٦٢  ٠٫٤٨٥  ١٫٩٨  .لقراءة الكتب والمجلات الخارجیة شجعنا ی  ٤٧
  منخفضة  %٦٠  ٠٫٣٨٦  ١٫٨٧  لمتابعة البرامج العلمیة في وسائل الإعلام  نایوجھ  ٤٨
  منخفضة جدا  %٥٨  ٠٫٣٧٣  ١٫٦٦  نا لاستخدام أوقات الفراغ یوجھ  ٤٩

مع جمیع الطلبة،  المناقشة( للنقاش ةمتنوع أسالیب یستخدم  ٥٠
  ) صغیرة في مجموعات النقاش

  منخفضة  %٦٨  ٠٫٦٩٠  ٢٫٥٦

  متوسطة  %٧١  ٠٫٢٨٦  ٣٫١٣  مرئیة، سمعیة، ( متنوعة تعلیمیة تقنیات و وسائل یستخدم  ٥١
  منخفضة  %٦٩  ٠٫٤٣٨  ٢٫٨٩  .الطلبة تعلم تیسیر في الحاسوب تقنیة یوظف  ٥٢
  متوسطة  %٧٢  ٠٫٣٨٤  ٣٫١٦  . وجماعیة فردیة، یةتعلم بأنشطة الطلبة یكلف  ٥٣

بالمقرر  تتعلق میدانیة بمشاھدات القیام الطلبة  من یطلب  ٥٤
 .مكتبات زیارة وندوات، ومؤتمرات حضور محاضرات مثل 

  منخفضة  %٦٢  ٠٫٦٨٢  ١٫٩٨

ملخصة  جمل في بوضعھا المادة بمراجعة المحاضرة یختم  ٥٥
  .مترابطةو

  متوسطة  %٧٥  ٠٫٣٩٦  ٣٫٣٤
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  لآراء عینة البحث بشكل عامالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة والنسبة المئویة )  ٦( جدول تابع 

وجود تفاوت بین متوسط درجات الأداء التدریسي، في جمیع فق رات  ) ٦(یلاحظ من جدول    
( مث ل دراس ة   مقیاس الأداء وف ي جمی ع المج الات، وھ ذه النتیج ة تتف ق م ع العدی د م ن النت ائج           

العی  دروس،   (، ودراس  ة   )٢٠٠٨أب  و ال  رب، ق  دادة،    ( دراس  ة  ، و)٢٠٠٨الح  دابي، خ  ان،  
  ) .٢٠٠٨(الغامدي ودراسة وفاء ، ) ٢٠٠٩

  م
 التغذیة و الطلبة تعلم تقویم مھارات: الثالث  المعیار
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  منخفضة  %٦٩  ٠٫٣٨٥  ٢٫٨٧  المقرر ب متعلقة ھامة ردیةف بقراءات الطلبة كلفی  ٥٦
  متوسطة  %٧٦  ٠٫٥٤٩  ٣٫٤٢   قرر الم مضمون حول كتابیة بتعیینات الطلبة كلفی  ٥٧
 منخفضة  %٦٤  ٠٫٥٤١  ٢٫٣٣  . بھا یكلفون التي التعیینات تقویم معاییر للطلبة وضحی  ٥٨

 المشاركات و للأنشطة الطلبة درجات  من جزءًا خصصی  ٥٩
  .یةالصف

  متوسطة  %٧٥  ٠٫٤٣١  ٣٫٣٥

 یحقق بما التعیینات بدائل من الاختیار فرصة الطلبة عطيی  ٦٠
  .الإبداع لدیھم

  منخفضة  %٦٧  ٠٫٣٩٧  ٢٫٥٩

 بطریقة للطلبة الكتابیة التعیینات أوراق على التعلیقات كتبی  ٦١
  . تَثبطھم أن دون ، أدائھم تحسن من

  منخفضة  %٦٩  ٠٫٥٣١  ٢٫٨٩

 أخرى مرة حیتصحلُل أوراقھم تقدیم لإعادةلبة ة للطفرص عطيی  ٦٢
  .علیھا السابقة الملاحظات من مستفیدین

  منخفضة  %٦٨  ٠٫٦٩٠  ٢٫٥٧

٦٣  
 نصف اختبارات في درجاتھم تدني أسباب الطلبة مع یبحث
  .الفصل

  منخفضة  %٦٨  ٠٫٦٥٨  ٢٫٧٣

  متوسطة  %٧١  ١٫٢٦٥  ٢٫٨٧  .فیھا وقعوا التي الأخطاء ویصحح  الطلبة إجاباتتابع ی  ٦٤

٦٥  
خلال  واجھتھم التي للصعوبات الحلول تقدیم في الطلبة یساعد

  .الاختبار
  منخفضة   %٦٣  ٠٫٣٨٦  ٢٫١١

  متوسطة  %٧٠  ٠٫٧٦١  ٢٫٧٨ ار الاختبأسئلة  بمناقشة للطلبة سمحی  ٦٦
  منخفضة  %٨٣  ٠٫٦٤١  ٣٫٨٢  باھتمام  الطلبة أسئلة یرد على   ٦٧
  كبیرة  %٨٣  ٠٫٦٥٢  ٣٫٨٤  ة الطلب تفكیرعلى تنمیة  ساعدت التي الاختبارات بأسئلة ھتمی  ٦٨
  كبیرة  %٨٢  ٠٫٦٥٤  ٣٫٧٥  ز تحی ونختبارات دالا في لأدائھم وفقًا الطلبة درجات  ضعی  ٦٩
  متوسطة  %٧٤  ٠٫٦٢٤  ٣٫٣٣  ت للطلبة ختباراالا نتائج فسری و حللی  ٧٠

  الطلبة مع والتواصل الاتصال مھارات: الرابع  المعیار

  متوسطة  %٧١  ٠٫٣٦٥  ٢٫٩٦  ت للطلبة ختباراالا نتائج رفسی و حللی  ٧١
  كبیرة  %٨٣  ٠٫٦٤١  ٣٫٨٢  ة الطلب أسماء معرفة على حرصی  ٧٢
  كبیرة  %٨٣  ٠٫٦٥٢  ٣٫٨٤   مراجعتھ على الطلبة ویشجع المكتبیة بالساعات یلتزم  ٧٣
  كبیرة  %٨٢  ٠٫٦٥٤  ٣٫٧٥  إلیھا یتعرضون التي المشكلات الطلبة في آراء یستمع إلى  ٧٤
  متوسطة  %٧٨  ١٫٠٦٥  ٣٫٥٣  يالرأ وإبداء والحوار المشاركة یشجع الطلبة ویحفزھم على  ٧٥
  متوسطة  %٧٢  ١٫٠٥٤  ٢٫٩٦  ة المحاضر في مرحًا و بشاشة بديی  ٧٦
  متوسطة  %٧١  ٠٫٧٦٨  ٢٫٨٦  ة الطلب مشاعر قبل تی  ٧٧
  متوسطة  %٧٣  ١٫٩٠٢  ٣٫٢٢   رحب بصدر تدریسل الحو الطلبة ملاحظات تقبلی  ٧٨
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معرفة وجود فروق دال ة ب ین متوس طات درج ات الأداء     للإجابة عن السؤال الثاني المتعلق بو 
عن  د مس  توى دلال  ة   tاس  تخدام اختب  ار   لإنس  انیة ت  م لأقس  ام العلمی  ة والأقس  ام ا ب  ین االتدریس  ي 

  :واظھرت النتائج التالیة %) ٠٫٠٥(
  tوقیمة اختبار المتوسطات والانحراف المعیاري )  ٧ (جدول 

  لمعرفة الفروق بین أراء عینة البحث حسب التخصص

  المعیــار   م

= ن( الأقسام العلمیة 
٧٣(  

= ن ( الأقسام الإنسانیة 
٧٧(  

مستوى  tقیمة 
المتوسط   الدلالة

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

المعیار   ١
  ٠٫٣٦٥  ٠٫٠٥٤  ٠٫٦٢٨  ٤٤٫٨٨  ٠٫٦٥٢  ٤٤٫٥٨  الأول

المعیار   ٢
  ٠٫٨٧٤  ٠٫٠٧٤  ٠٫٤٧٢  ١٠٨٫٣٣  ٠٫٤٦٤  ١٠٥٫٦٣  الثاني

المعیار   ٣
  ٠٫٦٧٣  ٠٫٠٨٣  ٠٫٥٤٢  ٣٩٫٨٤  ٠٫٥٦٣  ٣٨٫٥٧  الثالث

المعیار   ٤
  ٠٫٧٥١  ٠٫٧٤٢  ٠٫٦٣٨  ٢٢٫٨٥  ٠٫٦٤٢  ٢٣٫٤٣  الرابع

  ٠٫٦٣٩  ٠٫٥٢٨  ٠٫٥١٢  ٢٤٤٫٣٦  ٠٫٤٦٢  ٢٣٨٫٢٣  الأداة ككل  ٥

احص ائیا ب ین متوس طات أراء طلب ة الأقس ام      دم وج ود ف روق دال ة    ع  ) ٧(یلاحظ من جدول    
، لكل معی ار ول لأداة كك ل    ، لأداء التدریسي لأعضاء ھیئة التدریسللإنسانیة العلمیة والأقسام ا

ویشیر ذلك إل ى أن الأداء التدریس ي لأعض اء ھیئ ة الت دریس لا یختل ف ب اختلاف التخص ص،         
، مم ا  ام الإنسانیة یقومون بتدریس طلبة الأقسام العلمیةكما أن أعضاء ھیئة التدریس في الأقس

   .رسین دعن جمیع الملدى الطلبة أدى إلى إعطاء انطباع واحد 
  

  الممارسة المعیاري والنسبة المئویة ودرجة والانحراف الحسابي المتوسط )  ٨ (جدول 
  ككل لكل معیار وللأداة) إناث /  ذكور( لآراء عینة البحث حسب النوع 

  معیارال
  )  ٧٨= ن ( إنــــاث   ) ٧٢= ن ( ذكـــور 

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

النسبة 
  المئویة

درجة 
  الممارسة

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

النسبة 
  المئویة

درجة 
  الممارسة

المعیار 
منخفضة   %٥٦  ٠٫٤٥٣  ٤٢٫٩٢  الأول

  منخفضة جدا  %٥٩  ٠٫٥١٩  ٤٥٫٤٣  جدا

المعیار 
  متوسطة  %٧٣  ٠٫٤١١  ١٠٨٫٤٥  متوسطة  %٧٣  ٠٫٣٩٠  ١٠٦٫١٤  نيالثا

المعیار 
  منخفضة  %٦٣  ٠٫٤٢٧  ٣٨٫١٤  منخفضة  %٦٥  ٠٫٤٣٢  ٣٩٫١٢  الثالث

المعیار 
  متوسطة  %٧١  ٠٫٥٣٧  ٢٢٫٨٧  متوسطة  %٧٣  ٠٫٥٤١  ٢٣٫٤٤  الرابع

  متوسطة  %٧٨  ٠٫٥٤٣  ٢٤٤٫٢٦  متوسطة  %٧٦  ٠٫٥٦٣  ٢٤٠٫١٢  الأداة ككل  
  

درج  ات الأداء التدریس  ي لأعض  اء ھیئ  ة الت  دریس م  ن  أن متوس  طات  )٨(یلاح  ظ م  ن ج  دول 
  .وجھة نظر أفراد عینة البحث حسب النوع متقاربة ایضا، لكل معیار وللأداة ككل 
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ولمعرفة وجود فروق دالة بین متوسطات درجات الأداء التدریسي للأقس ام العلمی ة والأقس ام       
  :واظھرت النتائج التالیة %) ٠٫٠٥(دلالة عند مستوى  tاستخدام اختبار تم لإنسانیة ا

  
  tالمتوسطات والانحراف المعیاري وقیمة اختبار ) ٩(جدول 

  النوعلمعرفة الفروق بین أراء عینة البحث حسب 

  المعیــار   م
  )  ٧٨= ن ( إنــــاث   ) ٧٢= ن ( ذكـــور 

مستوى  tقیمة 
  الدلالة

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

المعیار   ١
  ٠٫٥٤١  ٠٫٠٧١  ٠٫٥٢٣  ٤٥٫٤٣  ٠٫٤٥٦  ٤٢٫٩٢  الأول

المعیار   ٢
  ٠٫٦٧١  ٠٫٠٦٧  ٠٫٣٧٤  ١٠٨٫٤٥  ٠٫٣٦٩  ١٠٦٫١٤  الثاني

المعیار   ٣
  ٠٫٤٢٦  ٠٫٠٩١  ٠٫٤٢٩  ٣٨٫١٤  ٠٫٤١٩  ٣٩٫١٢  الثالث

المعیار   ٤
  ٠٫٦٢٦  ٠٫٦٣٢  ٠٫٤٢٩  ٢٢٫٨٧  ٠٫٤٢١  ٢٣٫٤٤  الرابع

  ٠٫٤٨٦  ٠٫٦٢٧  ٠٫٤٣٨  ٢٤٤٫٢٦  ٠٫٢٩٨  ٢٤٠٫١٢  كلالأداة ك  ٥

  
لاب ط  الع  دم وج  ود ف  روق دال  ة احص  ائیا ب  ین متوس  طات أراء     ) ٩(یلاح  ظ م  ن ج  دول      

، لك ل معی ار ول لأداة كك ل ، ویش یر ذل ك       لأداء التدریسي لأعضاء ھیئ ة الت دریس  ل والطالبات
وق د یرج ع ذل ك    ، الن وع إلى أن الأداء التدریسي لأعض اء ھیئ ة الت دریس لا یختل ف ب اختلاف      

د للط  لاب والطالب  ات ع  ن أعض  اء ھیئ  ة     إل  ى الت  دریس المخ  تلط ال  ذي یعط  ي انطب  اع واح       
   .التدریس 
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  :التوصیات والمقترحات 
  : في ضوء النتائج التي تم التوصل إلیھا یمكن تقدیم التوصیات والمقترحات التالیة

ت الأخرى باعتماد أسالیب تقییم ھیئة التدریس في الكلیا لأعضاء مماثلة دراسة ــ إجراء
  . مختلفة  

  . الجودة لأعضاء ھیئة التدریس  ثقافة نشر ضرورة ــ 
بین أعضاء ھیئة التدریس من قبل جمیع أطراف العملیة  التقویمضرورة نشر ثقافة ــ 

  التعلیمیة ومنھم 
  ... س القسم، وعمید الكلیة رئیالطلبة، و  

 توخي ة وضرور منھا، المتوقعة والفوائد التقویم لیةعم بأھداف الطلبة توعیة ضرورةــ 
  والعدالة الدقة

 ھیئة عضو أداء تقییموأنھم عنصر فاعل في عملیة  التقویم، عملیة في والموضوعیة   
  .التدریس

 یحصلون ینذال التدریس ھیئة لأعضاء ومعنویة مادیة حوافز بتقدیم الجامعة إدارة تقوم ــ 
  درجات على

 الكلیات، جمیع وفيم دراسي، عا كل في الطلبة قبل من التدریسي الأداء تقویم في متمیزة    
  لیكون 

  .حافزا لھم لتطویر أدائھم التدریسي     
عقد دورات تدریبیة لأعضاء ھیئة التدریس في مجال مھارات وطرائق التدریس لإكسابھم ــ 

  المھارات 
إدارة الصف ، وأن تكون إلزامیة لكل عضو التدریسیة الحدیثة وكیفیة التعامل مع الطلبة ،و   

  ھیئة 
  .تدریس یتعین لأول مرة ویمنح شھادة في ھذا المجال    
من المعاییر ض للترقیة المعتمدة المعاییر كأحد التدریس ھیئة عضو أداء تقییم اعتمادــ 

  الأخرى 
  .أدائھ م تقیی مجموع مع تتناسب النقاط من عدد على التدریس ھیئة عضو یحصل بحیث   
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   راجع مال
  ، مناھج البحث وطرق التحلیل الإحصائي في العلوم التربویة ) ١٩٩١( أبو حطب ، فؤاد ــ 
  .والاجتماعیة ، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصریة    والنفسیة    
    ي مؤسسات ، تقویم جودة أداء أعضاء ھیئة التدریس ف) ٢٠٠٨( أبو الرب ، عماد ، قداده ، عیسى ــ 

  ) .١(،ع ) ١(التعلیم العالي ، المجلة الدولیة لضمان الجودة في التعلیم العالي ، الیمن ، ج     
  ، دلیل التقویم الذاتي والخارجي والاعتماد العام للجامعات ) ٢٠٠٣( اتحاد الجامعات العربیة   ــ
 .لعربیة العربیة أعضاء الاتحاد ، عمان ، الأردن ، اتحاد الجامعات ا    

  ، العلاقة بین الأداء المھني عند أعضاء ھیئة التدریس ) ٢٠٠٧( ابن موسى ، علي بن عبد االله ــ 
  وارتفاع مستوى التحصیل عند الطلاب في كلیة التربیة بجامعة الملك خالد ، المجلة العربیة   

  . ٨٠-٦٢، ) ٢( ٢٧تونس ،    للتربیة    
  لیل مراجعةدتقییم نوعیة وتأثیر البرامج الأكادیمیة، )  ٢٠٠٥(ویر للتط المتحدة الأمم برنامجــ 
  .الأردن  . وتطویر  موضوع أكادیمي    
  الجودة الشاملة في التعلیم بین مؤشرات التمیز  ) ٢٠٠٦( ن حسن حسین وآخرو،البیلاويــ 
  . ، دار المسیرة، عمان ١الاعتماد، ط ومعاییر   
  ، نموذج مقترح لتطویر أداء أعضاء ھیئة التدریس في )  ٢٠٠٩( التركي ، عثمان تركي ــ 

  مستحدثات تكنولوجیا التعلیم والمعلومات في ضوء احتیاجاتھم التدریبیة بكلیة   مجال    
     سعود ، مجلة دراسات في المناھج وطرق التدریس ، القاھرة ، ع   جامعة الملك .المعلمین     
    )٤٤-١٤   ، ) ١٥٣ .  
  في  فعالیة برنامج تدریبي مقترح، ) ٢٠٠٩( دیة عبد الحلیم ، عفیفي ، أمیمة محمد تمام ، شاــ 
  ضوء احتیاجاتھم التدریبیة ، المؤتمر الدولي السابع  ، في قدرات أعضاء ھیئة التدریس  تنمیة    
  ،  یولیو ١٦-١٥التعلم مدى الحیاة  ،  –الإتاحة  –الجودة : مطلع الألفیة الثالثة  التعلیم في   
  القاھرة   
  التدریس كوظیفة أساسیة من وظائف الجامعة، ودراسة  )١٩٩٦(الثبیتي، ملیحان معیض ــ 

  رسالة التربیة وعلم النفس، الجمعیة السعودیة للعلوم التربویة والنفسیة، العدد   تحلیلیة نقدیة،     
  السابع، الریاض      

   لقیادیة الإداریة في الجامعات الأردنیة ، مستوى ممارسة العملیات ا)  ٢٠٠٦( خالد  ــ  
  .   ٨٦-٦١، ) ٢(٧وتوقعاتھا المستقبلیة ، مجلة العلوم التربویة والنفسیة ، البحرین ،     
    .الجامعي الأداء وتقییم الجامعة في البشریة الموارد إدارة .( 2006 )الحسین عبد الجبوري،ــ 
   http://www.tarbya.net   ٢٠١٢ /12/٥خ الدخول تاری   

  التدریسیة الھیئة أعضاء نظر وجھة من الجامعي الأداء تقییم .( 2004 ) حسین رائد ــ الحجار،
  علوم ال سلسلة الأقصى، جامعة مجلة الشاملة، الجودة إدارة مفھوم ضوء في الأقصى  بجامعة    
  8(2)   الإنسانیة،    
  ، تقویم الطلاب لأداء أعضاء ھیئة ) ٢٠٠٨( الحدابي ، داود عبد الملك ، خان ، خالد عمر ــ 
   التدریس بجامعة العلوم والتكنولوجیا الیمنیة في ضوء بعض الكفایات التدریسیة ، المجلة    

  .  ٧٤-٦٣، ) ٢(١لضمان الجودة في التعلیم العالي ، الیمن ،   العربیة     
 راسة مقارنة ، القاھرةالتدریس ، د، التنمیة المھنیة لأعضاء ھیئة )  ٢٠٠٤( حداد ، محمد بشیر ــ 

  .عالم الكتب 

http://www.tarbya.net
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تنمی  ة الكفای  ات اللازم  ة  ، )  ٢٠٠٥( الحلب  ي ، إحس  ان محم  ود ، س  لامة ، م  ریم عب  د الق  ادر     ـ  ـ 
، دراس ة   التدریس في ضوء معاییر الجودة الشاملة ونظام الاعتماد الأك ادیمي   لأعضاء ھیئة 

ء للأمیر عبد االله بن عبد العزیز حول التعل یم  طرق تفعیل  وثیقة الآرا  مقدمة في ورشة عمل 
  .ھـ ١٤٢٥ذي الحجة  ٢١-١٩عبد العزیز ،   العالي ، السعودیة ، جامعة الملك 

الكفاءات المھنیة المتطلبة للأستاذ الجامعي من وجھة نظر ) م ٢٠٠٤ (الحكمي، إبراھیم الحسنــ 
ب ي، مكت ب التربی ة العرب ي ل دول      طلابھ وعلاقتھا ببعض المتغیرات، مجلة رسالة الخلیج العر

المملك  ة العربی  ة الس  عودیة، الع  دد التس  عون، الس  نة الرابع  ة والعش  رون،    –الخل  یج، الری  اض 
  .ھـ١٤٢٤

 أداء تقییم في المؤثّرة العوامل) : ٢٠١٢(الجعافرة، وأخرون  الخرابشة، عمر،  أسمى ــ 
 الأردن في التطبیقیة البلقاء امعةج في عالیة الجامعیة الأمیرة كلیة في التدریس  ھیئة أعضاء
 المتحدة جامعة الامارات العربیة / التربویة للأبحاث الدولیة المجلة. الطالبات  نظر وجھة من

  ) . ١٣( العدد 
تقییم بعض جوانب الأداء الأكادیمي لأعضاء ) ٢٠٠٤( ــ الدھشان، جمال، والسیسي، جمال 

جامعة . مجلة البحوث النفسیة والتربویة . أراءھم ھیئة   التدریس بجامعة المنوفیة، من خلال 
 ) ٣(٩٠المنوفیة 

    بجامعة الحدیدة  متطلبات تطویر البحث العلمي، ) ٢٠٠٤(الرازحي ، عبد الوارث عبده سیف ــ 
  المدخل المنظومي في " ضوء المدخل المنظومي ، المؤتمر العربي الرابع حول   في     
   -٥٣٨القاھرة ، جامعة عین شمس ، مركز تطویر تدریس العلوم ،    ، " التدریس والتعلم     

     ٥٦٩ .  
  ، تقویم أداء أعضاء ھیئة التدریس بالجامعة ، مجلة كلیة )  ٢٠٠٢( رسمي، محمد حسن ــ 
  . ٢٩٩ -٢٦٨، ) ١٢(١٢جامعة بنھا ،    التربیة ،    

  م بین مؤشرات التمیز ومعاییر الجودة الشاملة في التعلی) : م٢٠٠٦( ــ  رشدي طعیمة وأخرون 
  . دار المسیرة، عمان الأردن ".الاسس والتطبیقات " الاعتماد     
  ، برامج التطویر المھني لعضو ھیئة التدریس في الجامعات) ھـ١٤٢٥(آل زاھر، علي ــ 
  ة مجالاتھا ، وطرق تنفیذھا ومعوقاتھا ومقومات نجاحھا ، جامعة أم القرى ، مك  : السعودیة     

  .المكرمة      
  التجربة الأمریكیة في تقویم مؤسسات التعلیم العالیة وما )  ١٩٩٨( الزھراني ، سعد عبد االله ــ 

  .مملكة العربیة السعودیة ، الریاضمنھا للجامعات السعودیة ، ندوة التعلیم العالي في ال یستفاد    
  تجوید الأداء الجامعي ، المؤتمر في  دور نظم الاعتماد، )  ٢٠٠٥( زیدان، ھمام بدراوي ــ 
  ، كلیة التربیة ، جامعة البحرین ) ٢(الخامس ، جودة التعلیم الجامعي ، المنامة ، مج  التربوي    

     ،٨٣٨ -٨١٨ .  
، دراسة تقویمیة للأداء الوظیفي لأعض اء ھیئ ة الت دریس ف ي كلی ة      )  ٢٠٠٨( سلیم ، منة عفت ــ 

مفھوم الج ودة الش املة ومعاییرھ ا ، مجل ة دراس ات تربوی ة        جامعة حلوان على ضوء التربیة 
  . ٧٧٠ -٦٨٧، ) ٢(١٤القاھرة ،  واجتماعیة ، 
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، تط ویر أداء أعض اء ھیئ ة الت دریس بالجامع ات      )  ٢٠٠٥( السمیح، عبد المحسن ب ن محم د ،   ــ 
، ) ١٥(٨في ضوء خبرات بع ض ال دول الغربی ة والعربی ة، مجل ة التربی ة ، الق اھرة ،         السعودیة 
٣١٣ -٢٦٥  .  

، أس  الیب رف  ع كف  اءة الأداء ل  دى   ) ١٩٩٨(الس  ویدي ، خلیف  ة ، حی  در ، عب  د اللطی  ف حس  ین    ـ  ـ 
الت  دریس بالجامع  ة ، مجل  ة دراس  ات ف  ي المن  اھج وط  رق الت  دریس ، الق  اھرة ،ع     أعض  اء ھیئ  ة 

)٥٤ -٣٩، ) ٤٨ .  
  ئات التدریسیة كمدخل التطویر المھني لأعضاء الھی، ) ٢٠٠٤(شاھین، محمد عبد الفتاح ــ 
  النوعیة في التعلیم "، ورقة علمیة أعدت لمؤتمر  جودة النوعیة في التعلیم الجامعي لتحقیق    
  " الجامعي الفلسطیني  
  ھیئة التدریس وقیادات  التقویم الذاتي لأعضاء، )  ١٩٩٩( شحاتة، حسن ، المزروع ، ھیا ــ 
  ة مدخل لتطویر الأداء الجامعي ، ندوة تطویر المعلم البنات بالمملكة العربیة السعودی كلیة   
  . ١٩٩-١٦٣الجامعي، الریاض ، مركز البحوث ، جامعة الملك سعود ،    
  ، الاعتماد الأكادیمي لمؤسسات التعلیم العالي )  ١٩٩٨( الطریري ، عبد الرحمن بن سلیمان ــ 

  في المملكة العربیة السعودیة ، رؤى ي المملكة العربیة السعودیة ، ندوة التعلیم العالي ف    
  .مستقبلیة للقرن الواحد والعشرین ، الریاض      

  تقییم جودة الأداء الجامعي من وجھة نظر أعضاء ھیئة التدریس ) ٢٠١١(ــ عبابنة، صالح أحمد 
  لد الجامعي ، المج التعلیم جودة لضمان العربیة المجلة. لیبیا / بكلیة الآداب جامعة مصراتة     
  . ٨الرابع العدد     
  .  تفعیل دور الجامعات الیمنیة في تحقیق الأھداف النوعیة) : ٢٠٠٣(العبیدي، سیلان جبران  ــ 

  نظر وجھة من الجامعة في التدریس ھیأة أعضاء أداء تقویم) : ٢٠١٢(ــ عزیز، حاتم جاسم 
  ) . ٥٠( مجلة الفتح العدد) دیالى  جامعة في میدانیة دراسة( الطلبة      

    ، متطلبات تطویر الأداء الجامعي لأعضاء ھیئة ) ٢٠٠٤(عبد العلیم ، سھام یس أحمد ــ  
  بكلیات التربیة في مصر في ضوء التحدیات المجتمعیة المعاصرة ، رسالة  التدریس      
  .جامعة بنى سویف ، بني سویف  دكتوراه  ، كلیة التربیة ،      

  ، تقویم أداء أعضاء ھیئة التدریس بجامعة أم )  ٢٠٠٩( لم مصطفى العید روس ، أغادیر ساــ 
  التعلیم الجامعي العربي ودوره في تطویر " القرى ، المؤتمر القومي السنوي السادس عشر     

  ، القاھرة ، مركز تطویر التعلیم الجامعي ، جامعة عین شمس ، " الجامعي  التعلیم قبل      
     ٢٤٦ -١٧٦ .  
  فلوریدا ولایة وجامعة القرى أم جامعة في التدریس ھیئة عضو تقییم .( 2008 )وفاء مدي،ــ الغا

  .القرى أم جامعة منشورة، غیر ماجستیر رسالة .الأمریكیة  
  معوقات استخدام الانترنت في التعلیم والبحث العلمي لدى ) ٢٠١١(ــ  قائد، عزالدین سلطان 

  .رسالة ماجستیر ، كلیة التربیة جامعة أم القرى . لیمنیة اعضاء  ھیئة التدریس بالجامعات ا    
  أداء أعضاء ھیئة التدریس  المدخل المنظومي في تطویر، )  ٢٠٠٥( القادري ، سلیمان أحمد ــ 
  المدخل المنظومي في التدریس والتعلیم " وتحقیق الجودة الشاملة ، المؤتمر العربي الخامس ،    
  . ١٢٣ -١١١یر تدریس العلوم ، جامعة عین شمس ،، القاھرة ، مركز تطو"    

   الجامعة في التدریس ھیئة لأعضاء التربویة الممارسات ( 2004 ) رشاد، نھلة ــ كساب،
  الإسلامیة، الجامعة ،(1 ) المجلد العالي، التعلیم في الجودة طلبتھم، یراھا كما  بغزة الإسلامیة   
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  .فلسطین غزة،    
  في الإبداع لتنمیة التدریس جودة) ٢٠١٠( فرحان، وعد عبد الرحیم  حد،ــ الكبیسي، عبد الوا

  الریاضیة في  التربیة لكلیة السابع الریاضي العلمي المؤتمر. الریاضیة  التربیة تدریس       
 الجامعة  الأردنیة      
  دة ، تطویر أداء أعضاء الھیئة التدریسیة وفق معاییر الجو) ٢٠٠٥( كنعان، أحمد علي ــ 
  مقیاس مقترح لتقویم الأداء التدریسي وتطویره في كلیة التربیة بجامعة دمشق ،    : الشاملة    
   مع  اییر  الس  نوي الث  اني عش  ر ، تط  ویر أداء الجامع  ات العربی  ة ف  ي ض  وء      الم  ؤتمر الق  ومي     

س ، الق  اھرة ، مرك  ز تط  ویر التعل  یم الج  امعي ، جامع  ة ع  ین ش  م   ، )١(الج  ودة الش  املة ، م  ج  
٢٦٤ -٢٣٦ .  

  ، دلیل الاعتماد وضمان الجودة في )  ٢٠٠٥(  اللجنة القومیة لضمان جودة التعلیم والاعتمادــ 
  .التعلیم العالي ، اللجنة القومیة لضمان جودة التعلیم والاعتماد ، القاھرة    
  یب الاتجاھات الحدیثة في التعلیم الجامعي المعاصر و أسال )٢٠٠٢(مرسي، محمد منیرــ 

  .عالم الكتب: تدریسیة، القاھرة    
  التدریس ھیئة لأعضاء التدریسي الأداء تقویم ،( 2000 ) إبراھیم الرحمن عبد المحبوب،ــ 
 المجلد سعود، الملك جامعة مجلة الجامعة، طلبة نظر وجھة من فیصل الملك   بجامعة    

  .(2 ) الإسلامیة والدراسات   التربویة العلوم ،    ( 12  
  البلاد في العالي التعلیم") ١٩٩٧(ي الإنمائ المتحدة الأمم وبرنامج العربي، الفكر منتدى ــ

 ،ص 1997 العربیة، الحوارات البستاني، سلسلة فاتن ، تحریر"والآفاق السیاسات  :العربیة    
     126 ،41 
  یة التربیة ، مجلة ، تقریر عن سیرورة الاعتماد الأكادیمي في كل) ٢٠٠٣( الموسوي، نعمان ــ 
  . ٢٤٩ -٢٣٥، ) ١(٤التربویة والنفسیة ، كلیة التربیة ، جامعة البحرین ،   العلوم   
  ، معاییر ضمان الجودة والاعتماد )  ٢٠٠٩( الھیئة الوطنیة للتقویم والاعتماد الأكادیمي ــ 

  .لاعتماد الأكادیمي لبرامج التعلیم العالي، الریاض، السعودیة، الھیئة الوطنیة للتقویم وا    
  ، المعاییر القومیة للممارسة الأكادیمیة ) ٢٠٠٩(  الھیئة القومیة لضمان جودة التعلیم والاعتمادــ 
  . للمعلم الجامعي ، الھیئة القومیة لضمان جودة التعلیم والاعتماد ، القاھرة    
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 
  واقع إدارة  النشاط التربوي بكلیة التربیة أرحب من وجھة نظر الطلاب 

  

  أحمد یحیى الشاطبي
  كلیة التربیة أرحب ــ  جامعة صنعاء أستاذ مساعد

  ملخص البحث

في  الطلابھدفت الدراسة إلى معرفة النشاط الطلابي بكلیة التربیة أرحب من وجھة نظر 
كما ھدفت إلى معرفة أثر متغیر ، والتنفیذ والتقویمظیم والتمویل التخطیط والتنٍمجالات 

  .الجنس والتخصص على تلك المجالات
طالبة یتم اختیارھم بطریقة قصدیة واستخدمت / طالب  ١٣٠وتكونت عینة الدراسة من 

  .فقرة تم التأكد من صدقھا وثباتھا) ٣٥(الدراسة الاستبانة كأداة لجمع المعلومات تكونت من 
  :إلى النتائج الآتیةوتوصلت الدراسة 

كما أظھرت . على وصف ضعیف التخطیط والتنظیم والتمویل والتنفیذ والتقویمحصل المجال 
تبعا لمتغیر   0.05نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالات إحصائیة عند مستوى دلالة

وكذلك عدم وجود فروق ذات دلالات إحصائیة عند مستوى دلالة   ). ذكور وإناث(الجنس 
  ).علمي أنسأني(تبعا لمتغیر التخصص   0.05

  
Abstract 

The current study aims at acknowledging the reality of the students' 
activities at the Faculty of Education, on the light of the students' 
view, in the domains of planning, organization, finance, 
implementation and evaluation. The study also aims at identifying the 
effects of two variables (gender and specialization) on those domains.   
The study involved (130) males and females participants, selected 
randomly from the study population (the fourth level students of 
different specializations, Faculty of Education- Arahab). The study 
used the questionnaire of (35) items as  data collecting instrument 
after its validation has been checked.     
The results have proven that the items of all the previous domains 
have received a very low degree of the students' approval. The results 
have also shown that there is not any individual difference in the 
means of the questionnaire's domains according to the variables of 
gender and specialization at confidence level of 0.05. 
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  واقع إدارة  النشاط التربوي بكلیة التربیة أرحب من وجھة نظر الطلاب 
  أحمد یحیى الشاطبي/ د 
  كلیة التربیة أرحب ــ  جامعة صنعاء أستاذ مساعد

  
  المقدمة 

أكثر من أي وقت مضى في الوقت الحاضر تحدیات كبیرة  الإنسانیةالمجتمعات  تواجھھ   
في إي وقت علیھ  عتاداتفوق كل ما  مسؤولیاتالمعلم ب على تنتیجة سرعة التغیرات مما یتر

ومتطلبات  یةثورة المعلوماتالمضى وتتمثل ھذه التحدیات في التفجر المعرفي والتكنولوجي و
  .والخدمات والسلع الأداءسوق العمل والجودة في 

 مسؤولیاتوالمعلم بشكل خاص تحمل  عموماالتربویة  الأنظمةكل ھذه التحدیات تستدعي    
وأعباء جدیدة لعلھا تطال مختلف أدوارھا وعملیاتھا الكفیلة لیولد المؤھل التربوي القادر على 

إعداد المعلم المناسب لمواجھة  إلىب علیھ الحاجة تالذي یتر الأمر، مواجھة ھذه التحدیات
  .والإبداعفي التطور والتحدیث  والإسھامالتحدیات والتعامل معھا 

محوریا في معظم دول العالم  إطاراكاتجاه تطویري معاصر یمثل الجودة الشاملة  وتأتي   
فقد بات واحدا من ، في تطویر المعلم الأساسيالیوم وإذا كانت كلیات التربیة تعد المصدر 

ر یتلك التحدیات وذلك بمعای والمعلم بما یتناسب  تأھیل إعادةا ھو ھابرز التحدیات التي تواجھ
  .عھد الجودةالجودة التي تستحق ونحن نعیش 

 أوصباھم  أو صغرھمفي  ءبدنیا وثقافیا سوا أبنائھا بتنشئةفقدیما اھتمت كثیرا من الشعوب    
وعندما وجدت المدارس وكثرت  .لحیاة تتطلبھا ظروف مجتمعاتھم أعدادھمرغبة في  شبابھم

ھ العصور المناداة بأھمیة النشاط للتلامیذ وظروف ملازمت مرعلى ، المؤسسات التعلیمیة
  .من مستلزمات العملیة التربویة باعتبارهللمنھج المدرسي 

راتھا رصیحات الاھتمام بالنشاط المدرسي في العصور الحدیثة ولكل منھا مب ارتفعتثم    
ة یانالع ضرورة إلى) م١٧٧٨ –م ١٧١٤(اك روسو ججان  دعافقد  الأخذوطرائقھا في 

م ١٧٨١(ودعمھ ثروبل  الاتجاهوروج لھذا قدراتھم وتنمیة مواھبھم  واكتشاف الأطفالبتربیة 
الذي ارتبط اسمھ بالفلسفة التربویة ) م١٩٥٢ –م ١٨٥٩( دیويثم أكده جون ) م ١٨٥٢ –

  ).١٨٨ -١٨٧ص : م١٩٩٨سلیمان والضحاوي (التقدمیة 

ثقافیة وعلمیة ونفسیة قادرا على فھم الجماھیر وتلمس  وأسسمن فكر  یمتلكوالمعلم بما   
 وتحقیقنحو التقدم المنشود  لتحریك الجماعةھو المؤھل فوتطلعاتھم  آمالھم وإدراكحاجاتھم 



  یحیى أحمد الشاطبي / د
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في تحقیق التنمیة السیاسیة والارتقاء الروحي  والإسھام والاقتصاديالنھوض الاجتماعي 
  ).٤٦ص : ٢٠٠٥البدري (في المجتمع  يوالقیمی

بل ، الدرس بمفردهویجزم التربویون بأن النمو الشامل المتوازن لشخصیة الطالب لن یحققھ 
  .أھمیة عما یتعلمھ داخلھا لیق نما یتعلمھ الطالب خارج قاعدة الدرس لاإ

والتنفیذ سیبقى  والإعدادأصبح من الثابت أنھ بدون النشاط اللاصفي المتمثل في التخطیط  لقد
  ) . www.islam.online.net( وضعیفا  مھلھلاتكوین وبنا الشخصیة القویة المستھدفة 

لنشاط الطلابي في الجامعة فانھ یترك اختیار نوع النشاط للطلاب حسب میولھم أما ا   
ورغباتھم ویترك لھم المشاركة في إدارة النشاط من حیث التخطیط والتصمیم والتمویل 
والتنفیذ والتقویم ولابد أن تكون النشاطات في ھذه المرحلة موجھة وھذا یحقق رسالة الجامعة 

وتعد مرحلة الجامعة ھي المرحلة التي یطلق علیھا مرحلة ، في تحقیق الھدف التربوي
كل عام ولیس . الخ.....لما تعني ھذه المرحلة من قوة وقدرة جسمیة وحسیة وعقلیة ، الشباب
المقررات والمذكرات المطبوعة  أسممعظم الطلاب لا یعرفون من كلیاتھم إلا  أنسرا 
والخلافات التي تشب بین الطلاب في كل  دامات والنزاعاتطمن ھذا كلھ تلك الإص والأكثر
  . اجتماع

الجامعات في بعض الدول المجاورة بتدریب الطلاب وتحضیرھم للحیاة  وقد قامت    
 اصطدمتفي ھذا الصدد لكنھا  الأنشطةھا الواسع وأقامت بعض االدیمقراطیة بمعن

للسلطات الجامعیة نؤكد والواجب یھیب بنا أن  ،بالحزبیات الطلابیة الضیقة وخلافاتھم الحادة
والأمریكیة یتصل  الأوربیةفالمتخرج من الجامعات . تكرار تلك المحاولة حتى تتوج بالنجاح

جامعتھ یعاونھا  باختیاردائما أبدیا فھو عضو في جمعیة المتخرجین وھو معني  اتصالابھا 
ھذه الأمور  ویتبرع لھا ویجتمع مع زملائھ المتخرجین فیھا مرة في العام على الأقل  كل

  )٣٧١صـ/٣٧٠صـ، م١٩٩٨٣، عاقل(الأھمیة  في غایة مفتقده في جامعاتنا للأسف وھي 

  البحث لةمشك

ھناك صعوبات تواجھ تطبیق النشاط الطلابي داخل  أنإلىالعدید من الدراسات  أشارت   
) ;Romanov, K, Nevegi, A, 2008(دراسة : المؤسسات التربویة من ھذه الدراسات

 أشارتوالتي ) ,Vuorel, 2004(ودراسة ) Auschnaiter, C, Von, 2007 (ودراسة 
جمیعھا  أكدتبعض النشاطات الموجودة في اللائحة غیر موجودة في الواقع والتي  أن إلى

في المحاضرة بل یجب أن تشمل ھذه  الالتزامبرامج التعلیم الجامعي على  اقتصارعلى 
  .المختلفة الأنشطةالبرامج و

وجود العدید من المعوقات التي تواجھ الطلاب في  إلىالعدید من الدراسات  تأشاروعربیا    
 ودراسة) م١٩٩٢،السویدي( الطلابیة ومن تلك الدراسات دراسة الأنشطةممارسة 

http://www.islam.online.net
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وجود معوقات مادیة وبشریة وكذلك دراسة  إلىوالتي أشارت ) م٢٠٠٢،بنجر(
التي )م٢٠١٠،عرفة(و )م٢٠٠٨،حرب(و) م٢٠٠٥،السبیعي( ودراسة) م٢٠٠٦،الصلوي(

  .للنشاط الطلابي الإداريأن ھناك معوقات تتعلق بالجانب  إلىأشارت 

لطلابیة ضعیف جدا مما یدفع اأن ممارسة الأنشطة  المعایشةوقد لاحظ الباحث من خلال     
لطائفیة والحزبیة والانخراط في تعاطي القات مما یجعل الجو الطلابي اممارسة  إلىالطلاب 
جة غیاب النشاط الطلابي وعدم الاھتمام یكل ھذا جاء نت ،بالنوازع والصراعات مشحون

  .ببرنامج النشاط الطلابي من حیث التخطیط والتنظیم والتمویل والتنفیذ والتقویم

ھذا استدعى الباحث للكشف عن واقع النشاط الطلابي بكلیة التربیة أرحب بغرض تبصیر    
واقع النشاط وإعطاء صورة واضحة لھذه المشكلة وبصورة التربویة عن  الإداریةدة القیا

  .لھا موضوعیة وتقدیم الحلول المناسبة

  أھداف البحث
الكشف عن واقع إدارة النشاط الطلابي بكلیة التربیة أرحب من  إلىیھدف البحث الحالي 

  :الفرعیة التالیة الأسئلةعن  الإجابةخلال 
ربیة أرحب من وجھة نظر الطلاب في مجال ما واقع إدارة النشاط الطلابي بكلیة الت -١

 التخطیط؟
 ما واقع إدارة النشاط الطلابي بكلیة التربیة أرحب من وجھة نظر الطلاب في مجال التنظیم؟ -٢
 ما واقع إدارة النشاط الطلابي بكلیة التربیة أرحب من وجھة نظر الطلاب في مجال التمویل؟ -٣
 أرحب من وجھة نظر الطلاب في مجال التنفیذ؟ ما واقع إدارة النشاط الطلابي بكلیة التربیة -٤
 ما واقع إدارة النشاط الطلابي بكلیة التربیة أرحب من وجھة نظر الطلاب في مجال التقویم؟ -٥

 ؟)إناث/ ذكور (ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة لمتغیر الجنس : السؤال الثاني

  ھمیة البحثأ
  :یمكن بلورة أھمیة البحث في النقاط التالیة

 .أرحب –النشاطات الطلابیة بكلیة التربیة  إدارةكشف عن واقع ال -١
 .الأنشطةالطلاب من ممارسة تلك  تواجھھمعرفة الصعوبات التي  -٢
 .لممارسة النشاطات الطلابیة اللازمةمعرفة الاحتیاجات  -٣
 .إعطاء صورة واضحة للقیادات التربویة في الكلیة والجامعة -٤
 .وضع الحلول المناسبة لھذه المشكلة -٥
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  حدود البحث

من كلیة التربیة  م٢٠١٤ – م٢٠١٣للعام  الخریجینالبحث الحالي على الطلاب  اقتصر
  .الأقسامأرحب جمیع 

  مصطلحات البحث

" ذلك الجھد العقلي والبدني الذي یبذلھ المتعلم في سبیل إنجاز ھدف ما" بأنھیعرف النشاط 
  . ) ٢٩٢ص، ٢٠٠١، البوھي(

عملیة التخطیط والتنظیم والتمویل  بأنھا"إجرائیا  الطلابي اطویعرف الباحث إدارة النش   
بدني  أوالتي تھتم بالمتعلم وتعني بما یبذلھ من جھد عقلي  الأنشطةوللبرامج  وتقویم والتنفیذ

في ممارسة النشاط الذي یتناسب مع قدراتھ ومیولھ واھتماماتھ داخل الجامعة وخارجھا 
مھارات متعددة بما یخدم مطالب النمو البدني  ابواكتسبحیث یساعد على تولد الخبرة 

  . "والذھني لدى الطلاب ومتطلبات تقدم المجتمع وتطوره

م وتحتوي على ١٩٩٥ھي إحدى كلیات جامعة صنعاء أسست عام "كلیة التربیة أرحب 
  " و إنسانیةثمانیة أقسام علمیة 

  النظري والدراسات السابقة الإطار

  تعریف النشاط

المدرسة والتي  وتوجیھالبرامج التي تنفذ بأشراف  "بأنھ الأمریكیةة المعارف تعرفھ دائر   
 أوتتناول ما یتصل بالحیاة المدرسیة وأنشطتھا المختلفة ذات الارتباط بالمواد الدراسیة 

ذات الاھتمامات الخاصة بالنواحي العملیة والعلمیة أو  الأندیةالجوانب الاجتماعیة والبیئیة أو 
  ) Taylor, 1970, p: 682" (المسرحیة أو المطبوعات المدرسیة أوالموسیقیة  أوالریاضیة 

 الأكادیمیةالبرامج التي تقوم بھا المدرسة بجانب المنھجیة " بأنھویعرفھ القاموس التربوي    
المنھج وإضافة الحیویة علیة وذلك عن طریق تعامل التلامیذ مع البیئة وإدراكھم  لإثراء

التي تؤدي  الأولیةإنسانیة ومادیة بھدف إكسابھم الخبرات  إلىة من طبیعیة لمكوناتھا المختلف
  ) Carter, 1973, p: 310" (وقیمھم بصورة مباشرة واتجاھاتھمتنمیة معارفھم  إلى

، ٢٠٠٤، الشافعي. ("تنفیذ مھمة أو استقصاء أوخطة عمل " بأنھ وآخرونو یعرفھ الشافعي 
  .)١٢٠: ص
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  التربویةطة نشالتطور التاریخي للأ

بما أودع االله فیھ  الأرض إلىكلھا وبعد نزولھ  الأسماءیعود الاھتمام بالطفل منذ علم االله ادم 
على حسب  أبنائھمیربون  والآباء، للتعلیم والاستفادة من التجارب والإمكانیاتمن الحواس 

الایجابیة  اللاحقة من التجارب الأجیالما تتوفر لدیھم من معلومات وتجارب بحیث تستفید 
القدامى كانت تنفذ في غرف صغیرة یتعلم  الصینیینعند  التربویة الأنشطةو، السابقة للأجیال

  ) ٧٤ -٢١: ص، ١٩٥٤، ھرسي. (الكتابة والقراءة والشعر والحساب الأطفالفیھا 

في زوایا المعابد وكان أھم ما یمیز  الأطفالیعاملون  كانواالقدماء المصریین فأنھم  أما    
ما یبلغ الطفل السنة ویصبح قادرا على  فأول، ھي القسوة القدامىطفل عند المصریین ال

الضرب بالعصا كوسیلة  یستعملونویطعم خبز الذرة وكانوا  رأسھالمشي یقوم بحلق 
قواعد الدین والسباحة والحساب والریاضة  الأطفاللكنھم كانوا یھتمون بتعلیم ، للتھذیب
  .البدنیة

التربویة في أثینا وضحت تمارین الجسد وتمارین الروح في مرتبة واحدة  ةالأنشطكما أن    
 - ٤٨: ص، ١٩٨٢، عبد الدایم. (ءأن یتعلموا السباحة والقراءة قبل كل شي الأطفالوأن على 

٥٤(  

على التطور السیكولوجي للطفل وحاجاتھ للعب  الإسلاممنذ أن أكد  الإسلاميفي العصر  أما
على التدرج في تلقي العلم في خلدون  أبن أكدإذ  الأولىالمرحلة  والمرح من اجل نموه في

الفرد في التربیة والتعلیم  أھمیة الإسلامالمتعلم درجة فدرجة وأعتمد المربون في  أذھان
، عبد الدابم(ومیولھ ویعني فیھا المربي بكل طفل على حدة  استعداداتھوالتي محورھا الفرد و 

  )١٨٦: ص، ١٩٨٧

التربویة في العصر الحدیث فكان من أبرز رواد القرن السادس عشر  شطةالأنأما     
جون ، فینیلون(الطلابیة التربویة في القرن السابع عشر  الأنشطةرابلیھ وبروز ، ابرسموس

، بستا لونزي، جان جاك روسو(التربویة في القرن الثامن عشر  الأنشطةرواد  وإبراز) لوك
، الخفاجي) جون دیوي، منشوري(ربویة في القرن العشرین الت الأنشطةوابرز رواد ) فرویل
  ).٢٤٤: ص، ٢٠١١

معترفا بھا عندما  وأصبحالطلابیة  الأنشطة أھمیة لتأیید الأصواتوفي القرن العشرین علت 
من البرنامج الدراسي الكلي  كجزءالطلابیة  الأنشطةساد المفھوم الواسع للمنھج الذي تضمن 

النشاط واجبا مھما یقوم بھ  أصبحجالات التربیة والتعلیم كما من م أساسیامجالا  وأصبح
  ) ١٦: ص، ٢٠١٠، عرفة. (م رسالتھ في تربیة طلابھمالمعلم لیت
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  النشاط الطلابي  أھمیة

المنھج وإضافة الحیویة علیھ وذلك عن طریق  لإثراءیعتبر النشاط الطلابي وسیلة وحافزا    
مصادر إنسانیة ومادیة  إلىلمكوناتھا المختلفة من طبیعة  تفاعل المتعلمین مع البیئة وإدراكھم

  .تنمیة معارفھم واتجاھاتھم بطریقة مباشرة إليالتي تؤدي  الأولیةھم الخبرات بھدف إكساب

الطلابیة والمناھج  الأنشطةكما تؤكد الاتجاھات الحیویة على العلاقة التكاملیة بین    
المواد الدراسیة وأھداف  أھدافر وسیلة لتحقیق المدرسیة تعتب الأنشطةالمدرسیة حیث أن 

ویمكن إبراز النشاط الطلابي من خلال العامة للتربیة على النحو اشمل  والأھدافالمنھج 
  : الآتیةالنقاط 

حاجات المختلفة العلمیة والعملیة والثقافیة المیول ول إشباعاعلى  الأنشطةتعمل  -
 ).٦٣٦: ص، ٢٠٠٨، ورجا طموس، عیسى(والاجتماعیة والنفسیة 

في بث الحماس الطلابیة التي یمارسھا الطلاب في الجامعة لھا دورا كبیرا  الأنشطةو -
والایجابیة في صفوف الطلاب ویعتبر اشتراك الطلاب في اقتراح وتخطیط وتنفیذ 

اثر في تزوید الطلاب بما یحتاجون من خبرات  لأكبرالني یمارسونھا  الأنشطةوتقویم 
من شانھ تحقیق تعلما أكثر استمرارا وفائدة بجانب الفرص  أمرذا ومعارف ومھارات وھ

 المھاراتلرغبات وتمنیة  اوإشباعالتي یھیئھا للمتعلم مثل المبادرة وتوجیھ الذات 
داخل الطلاب في الحرم الجامعي مما  الإنسانیةالعلاقات  وإقامةوالشعور بقیمة الوقت 

 ).١٩٧٤ریان (لفروع التعلیم المختلفة  الإنسانیةیزید في مستوى التحصیل للمعارف 

  التي تسھم في تنظیم إدارة النشاط الطلابي الأسس

  :النشاط الطلابي ما یلي إدارةالتي تساعد في تنظیم  الأسسمن 

 كاملا على كل جوانب النشاط الطلابي إشرافاأن تشرف إدارة المدرسة  -١
دء في تنفیذ أي نوع من قبل الب ھمن ینوب عن أو مدیر المدرسة الحصول على موافقة -٢

 . الأنشطة
 التعلیمیة الكاملة والأھدافالمدرسیة  الأھدافالتي تتناسب مع  الأنشطةالحرص على تنفیذ  -٣
 المدرسة  إمكانیةتطبیق النشاط قبل الشروع فیھ وكذا  إمكانیةمن  التأكد -٤
 أن یختار النشاط الذي یتفق مع میول المتعلمین ورغباتھم واھتماماتھم -٥
 ت زمني لتنفیذ أي برنامج نشاط طلابي في لمدرسةوضع توقی -٦
 أنواععلى مختلف  للإنفاقعتمادات المالیة المخصصة المدارس على الاتشرف إدارات  -٧

 )١٥٧ -١٥٣: ص، ١٩٨٥، معوض(الطلابیة  الأنشطة
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  :التربویة العامة للنشاط الطلابي الأھداف

  :للنشاط الطلابي أھداف كثیرة أھمھا

 .بعضھم بعض اءأر واحترام الأمر ولوليالسمع والطاعة لھ  تعوید المتعلم على -١
شحذ ھمھم المتعلمین نحو القراءة والبحث والاطلاع على كل جدید وزیادة النمو  -٢

 .المعرفي والثقافي
 .من خلال مزاولة النشاطات المتنوعة الآخرینتكوین الاتجاھات الایجابیة نحو  -٣
 .بالعلم والعمل النافعطاقاتھم  واستغلالمواھب المتعلمین  اكتشاف -٤
 .تعوید المتعلمین على التعاون والتنافس الشریف -٥
 )الجرجاوي(أوقات المتعلمین بما ھو نافع ومفید  استغلال -٦

  :وھي كما یلي الأھدافبعض  إلىنقلا عن الطویفي ) ١٤٢٨(وقد أشار نصار 

ى فعن طریق ممارسة النشاط یستطیع الطالب أو الطالبة التعرف عل: أھداف نفسیة -١
 .وإشباع حاجاتھ النفسیة المختلفة انفعالاتھالتعبیر عن میولھ والتنفیس عن ذاتھ و

العادات والسلوكیات الصحیة  اكتسابفعن طریق النشاط یتم : أھداف صحیة -٢
 .المختلفة والتي تساعد على المحافظة على النمو الصحي الجید اللیاقة البدنیة الكاملة

الطالبة النفسیة / تخطي مشكلات الطالب على الأنشطةتساعد : علاجیة أھداف -٣
 .والانفعالیة والاجتماعیة كما تساعده على التخلص من معوقات نموه وتعدیل سلوكھ

 مھاراتوذلك عن طریق الممارسة العملیة لبعض المھن التي تتطلب : أھداف مھنیة -٤
 .معینة مما یساعده على تحقیق المستقبل المھني والوظیفي

في تعریف بالبیئة المحلیة وكیفیة المحافظة علیھا  الأنشطةھم حیث تس: أھداف بیئیة -٥
 .منافعھا واكتشافوإدراك أھمیتھا 

من خلال ما یكتسبھ المشاركون من النشاط من مھارات التعامل : اجتماعیةأھداف  -٦
 ).١١ص ، ١٤٢٨، نصار(الجید والتعاون والتفاني في خدمة الجامعة وغیرھا 

  تصمیم برنامج النشاط

  :د بناء وتصمیم برنامج النشاط النقاط التالیةیرعى عن

 تحدید الھدف من البرنامج  -١
 )وحدات(أھداف مرحلیة  إلىتقسیم الھدف  -٢
 في التطبیق لكل منھا الأولویةتحدید  -٣
 تحدید أسالیب وطرق التنفیذ وبدائلھا -٤
 العناصر البشریة والمادیة المناسبة اختیار -٥
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 تحدید زمن مناسب للتنفیذ -٦
 خبرات الطالب وبیئتھالبرنامج مع  محتوى یتناسبأن  -٧
 المتاحة ویسھل تنفیذه والإمكاناتأن یكون المحتوى في مستوى قدرات الطلبة  -٨
 التوازن بین جوانب البرنامج -٩
 سلامة الھیكل التنظیمي للبرنامج -١٠
 التقویم والمراجعة الدائمة والتعدیل المستمر  -١١

  تقویم برنامج النشاط 

وعلى مدى مشاركة ، من النشاط ةخاوالمت الأھداف وینصب التقویم على مدى تحقیق   
  .الطلبة مشاركة فعلیة في برامج النشاط المختلفة

 الأنشطةالتدریسیة ومجلس  والھیئةالطلبة  اجتماعاتوتتم عملیة التقویم في المدرسة في    
وكذلك تقدم ، المشرفین إلىالمدرسیة ومن الضروري أن تقدم مجموعات العمل تقاریرھا 

مدیریة التربیة  إلىمدیر المدرسة وبتالي یرفع مدیر المدرسة تقاریر دوریة  إلىاریر التق
  :ومن أسالیب التقویم المنتشرة. الوزارة إلىالنشاط  أعمالوھذه ترفع خلاصة عن ، والتعلیم

 الملاحظة والمتابعة المستمرة -١
 المناقشة  -٢
 المقابلة  -٣
 الاستبیان -٤
 التقاریر -٥
 )٢٧٢-٢٧١ص ، ٢٠٠١، عطیوي(  الزیارات -٦

  :النشاط المدرسي وتعوق مساره تواجھھالعقبات التي 
  -:ومن العقبات والمشكلات التي تعیق ممارسة النشاط

  یعوق من ممارستھ على الوجھة  مما، المدرسیة بأھمیة النشاط الإدارة اقتناععدم ــ  ١
  .الأكمل      
  علیھا دون  الإشرافتابعة رغام بعضھم على مإأو  الأنشطةالمشرفین على  اختیارسوء ــ  ٢

  .رضاھم     
  للمدرسین والمشرفین مما  الأكادیمیة المسؤولیة إلىتضاف  كأعباء الأنشطة إلىالنظرة ــ  ٣

  .وینفر بعضھم كاھلھمیثقل       
  .ھم للقیام بھذالأو تأھی الأنشطةعلى  للإشرافضعف إعداد المعلمین وتأھیلھم تربویا ــ  ٤
  مما یصرف بعضھم  الأحیانفي كثیر من  انعدامھ أومادي على المشرفین الئد لة العاآضــ  ٥

  .ومتابعة النشاط وبتالي ینعكس ھذا على التلامیذ الإشرافعن مزاولة     
  مما ، لھا والاستعداد اختباراتكثرة المواد الدراسیة وطول مقرراتھا وما یتبعھا من ــ  ٦
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  . رستھ للأنشطةفي توتر بینھا وبین مما یضع التلمیذ      
  الذي یسئ  الأمر، ى فئة محدودة أو ممیزة من الطلاببعض برامج النشاط عل احتكارــ  ٧

  .الآخرینزملائھم  إلى     
  .بعضھم على نوع واحد فقط واقتصارالطلابیة  الأنشطةقلة إقبال بعض الطلاب على ــ  ٨
  .كثیر من المدارسالمختلفة في  للأنشطةالمالیة المخصصة  الاعتماداتقلة ــ  ٩
  المادیة والتجھیزات التربویة وعدم توافر كثیر منھا في المدارس  الإمكانیاتضعف ــ  ١٠
  .الأنشطة لممارسةعدم صلاحیة بعض المدارس  إلى بالإضافة    
  تعمل فترتین نتیجة لتزاید أعداد المدارسفبعض ، شغل المبنى المدرسي طوال الیومــ  ١١

  .النشاط لممارسةلا یدع فرصة  التلامیذ مما       
  في النشاط خشیة طغیانھ على  أبنائھم على اشتراكأمور التلامیذ  أولیاءمعارضة بعض ــ  ١٢
  .بالاھتمام أولىوھي من وجھة نظرھم ، المواد الدراسیة    
  تقدیرات الطالب  ضمنعدم ربط النشاط بالمنھج في كثیر من المدارس وإغفال إدراجھ ــ  ١٣

  .الأنشطةالذي یقلل من حماس الطلاب لممارسة  الأمر، ودرجاتھ       
  

  الدراسات السابقة

 )١٩٧٤ریان ، (دراسة  )١
المدرسیة على التحصیل الدراسي  الأنشطةالتعرف على أثر ممارسة  إلىوالتي ھدفت 

وكان  .واستخدم الاستبیان كاداه لجمع المعلومات . المعوقات التي تواجھ النشاط  المدرسي
  :نتائجھامن 

أن معوقات النشاط تتمثل في عدم توفر الأدوات اللازمة لممارسة النشاط وعدم وجود مقابل 
  .مادي أو أدبي للإشراف الجید على النشاط وازدحام الیوم الدراسي بالدروس

 ) ١٩٧٩عبدالحفیظ ، (دراسة  )٢
لریاضي التعرف على أسباب عزوف طالبات الجامعة عن ممارسة النشاط ا إلىوالتي ھدفت 

  :وكان من نتائجھا  .واستخدمت الباحثة الاستبیان كاداه لجمع المعلومات
عدم وجود أماكن مخصصة لممارسة النشاط وعدم وجود حوافز وعدم مساھمة الكلیة في 

 .شراء الأدوات
 )١٩٨٧، MCDWELL( دراسة  )٣

نویة في معرفة أراء واتجاھات مدیري المدارس المتوسطة والثا إلىوالتي ھدفت الدراسة 
  :وكان من نتائجھا .الحرة الأنشطة

ھو عدم رغبة  الأنشطةأن مدیري المدارس یرون أن العائق الرئیسي لمشاركة الطلاب في 
 .الأنشطةالمعلمین بالتطوع والمشاركة في برامج 

 )١٩٨٧الغامدي ، ( دراسة  )٤
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نطقة معرفة نقاط القوة والضعف وما قد یعترض النشاط المدرسي بم إلىوالتي ھدفت 
  :وكان من نتائجھا .واستخدم الباحث الاستبیان كاداه لجمع المعلومات. الریاض التعلیمیة

عدم إشراك الطالب في وضع خطة النشاط وعدم وجود حوافز وعدم مشاركة المشرف 
 .والتشاور مع الطلاب

 )١٩٩٠الحبیب ، ( دراسة  )٥
نویة بدولة البحرین عن التعرف على أسباب عزوف طالبات المرحلة الثا إلىوالتي ھدفت 

وقد استخدمت الباحثة الاستبیان كاداه لجمع المعلومات . الاشتراك في النشاط الریاضي
  :وكان من نتائجھا .طالبة) ٦٢(وبلغت عینة البحث 

  .عدم توفر الأدوات والمواصلات وعدم قناعة الأسرة
  

 )١٩٩٠درویش ، (دراسة  )٦
تي تشغل طلاب جامعة قطر ووقت فراغھم الریاضیة وال الأنشطةالتعرف على  إلىھدفت 

استخدم الباحث المنھج الوصفي وبالطریقة المسحیة . وتحدید العوامل التي تعیق مشاركتھم
  :وكان من نتائجھا .طالبة/ طالب ) ١٦٠(حیث بلغت العینة 

لطبیعتھم وعدم توافر أو وجود أماكن  الأنشطةعدم وجود وقت لدیھم وعدم مناسبة بعض 
 .الریاضیة وبعض الإمكانات الأنشطةارسة مناسبة لمم

 )١٩٩٦عبدالسلام ، (دراسة  )٧
الترویحیة لدى طلاب جامعة قناة  الأنشطةالتعرف على معوقات ممارسة  إلىوالتي ھدفت 

/ طالب) ٢٢٥٦(السویس واستخدمت الاستبیان كاداه لجمع المعلومات حیث بلغ حجم العینة 
  :وكان من نتائجھا. طالبة 

والإمكانات الموجودة حالیاً لا تتناسب مع  الأنشطةراسة لا یساعد على ممارسة أن نظام الد
أعداد الطلاب بالكلیة ولا یتوافر میزانیات كافیة للإنفاق على النشاط وضعف البرامج المقدمة 

 .من الكلیة
 )ALexendris, et . al،  ٢٠٠٢الكزندرس وآخرون ، ( دراسة  )٨

الترویحیة على  الأنشطةأبعاد معوقات المشاركة في التعرف على درجة تأثیر  إلىھدفت 
واستخدم الباحثون الاستبیان كاداه للبحث . الأنشطةالدافعیة الذاتیة والخارجیة للمشاركین في 

   :وكان من نتائجھا .ممارساً للنشاط) ٢٧٥(وبلغ حجم العینة 
 .وقلة الموارد المالیة وسلبیة الخبرات السابقة الأنشطةقلة أماكن 

 )  ٢٠٠٢بنجر ، ( اسة در )٩
اللاصفیة في رعایة التلمیذات الموھوبات  الأنشطةالتعرف على دور  إلىوالتي ھدفت 

واستخدمت الباحثة الاستبیان كاداه لجمع المعلومات وبلغ . السعودیات في المرحلة الابتدائیة
  :وكان من نتائجھا .من المعلمات) ٤٤٢(حجم العینة 

 الأنشطةتي تعاني منھا الطالبات الموھوبات في ممارسة وجود مجموعة من المعوقات ال
 .اللاصفیة
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 ) ٢٠٠٢الدعیج ، (دراسة  )١٠
 الأنشطةالبحث عن أسباب عزوف طلبة جامعة الكویت عن ممارسة  إلىوالتي ھدفت 

 الأنشطةالطلابیة المتاحة بالجامعة، واستخدم الباحث الاستبیان لقیاس أھم معوقات تنفیذ 
الطلابیة  الأنشطةطالباً ممن شاركوا في ) ٢٠٠(وتكونت عینة البحث من الطلابیة بالجامعة 

الطلابیة ھو عدم معرفة  الأنشطةأن من معوقات إقامة  إلىبالجامعة وتوصلت ھذه الدراسة 
والشعور بالخجل وزیادة العبء الدراسي وعدم  الأنشطةالطلاب بمواعید وأماكن ممارسة 

ضاء ھیئة التدریس للطلبة الذین یمارسون النشاط وعدم وعدم تشجیع أع الأنشطةالتجدید في 
  .الطلابیة الأنشطةوجود حوافز مادیة ومعنویة وسیطرة مجموعة من الطلبة على 

  
 )٢٠٠٣برسوم ، ( دراسة  )١١

التعرف على أسباب عزوف طالبات المدن الجامعیة بجامعة حلوان عن  إلىوالتي ھدفت 
وكان من  .ثة الاستبیان كاداه لجمع المعلوماتممارسة النشاط الریاضي، واستخدمت الباح

  :نتائجھا
وصلاحیة الملاعب  الأنشطةنقص الأجھزة والأدوات وقلة الوعي الریاضي وعدم تنوع 

 .للممارسة النشاط
 )Yonug, et. al،  ٢٠٠٣یونج وآخرون ، (دراسة  )١٢

الأمریكیة في التعرف على المعوقات المدركة وتأثیرھا على مشاركة طلبة الكلیات  إلىھدفت 
طالباً من غیر الممارسین للأنشطة ) ٤١٦(الریاضة، وتكونت عینة البحث من  الأنشطة

  :وكان من نتائجھا الترویحیة 
 .المتاحة للطلبة الأنشطةعدم وجود وقت كافي وعدم معرفة 

 )٢٠٠٥، الغیوبي( دراسة  )١٣
التعرف على الطلابیة لأھدافھا و الأنشطةالتعرف على مدى تحقیق  إلىوالتي ھدفت 

خصائص وأسالیب تنفیذھا وكیفیة تقویمھا والوقوف على الاحتیاجات والتسھیلات المتوافرة 
الطلابیة لأھدافھا  الأنشطةلممارستھا والتعرف على المعوقات التي تحول دون تحقیق 

  :وكان من نتائجھا .واستخدمت الدراسة الاستبیان
مكانیات المادیة والبرامج التدریبیة والأماكن أن أكثر معوقات النشاط الطلابي عدم توافر الإ

المناسبة اللازمة للنشاط الطلابي وعدم معرفة المعلم للنشاط والإعداد الضعیف لھ في مجال 
المھارات ونقص الأدوات والتعلیمات وضعف الرغبة لدى الطلاب في ممارسة النشاط وعدم 

 .عنایة المدیر بالنشاط الطلابي
 ) ٢٠٠٥السبیعي ، ( دراسة  )١٤

 الأنشطةضعف مشاركة الطلاب في  إلىالتعرف على العوامل المؤدیة  إلىوالتي ھدفت 
الطلابیة ووسائل التغلب علیھا وتحقیقاً لھذا الھدف استخدم الباحث الاستبیان كاداه لجمع 
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وكان من  .طالب من كلیات مختلفة في الجامعة) ١٢٠٠(المعلومات وبلغ حجم العینة 
  : نتائجھا
الطلابیة ضعیفة  الأنشطةالطلابیة وأن  الأنشطةعالیة من الطلاب غیر مشاركة في  أن نسبة

 .بصفة عامة
 )٢٠٠٦الجرجاوي ، (دراسة  )١٥

الكشف عن واقع النشاط الطلابي في مارس التعلیم الأساسي الحكومیة في  إلىوالتي ھدفت 
) ٢١٦(البحث  مدینة غزة واستخدم الباحث الاستبیان كاداه لجمع المعلومات وبلغت عینة

  :وكان من نتائجھا .طالبا
مزید من التفعیل  إلىالطلابیة في مدارس التعلیم الأساسیة الحكومیة تحتاج  الأنشطةأن إدارة 

  .الطلابیة على إدارتھا بشكل فعال الأنشطةوتبني خطوط تنفیذیة لمساعدة مشرفي 
 )٢٠٠٦الصلوي ، (دراسة  )١٦

الترویحیة الریاضیة لدى طلاب كلیات  نشطةالأالتعرف على معوقات ممارسة  إلىھدفت 
المعلمین في المملكة العربیة السعودیة واستخدم الباحث الاستبیان كاداه لجمع المعلومات 

  :وكان من نتائجھا .طالباً من طلاب كلیة المعلمین) ٩٥٠(وبلغت العینة 
  .وجود معوقات مرتبطة بالإمكانات ومعوقات مرتبطة بالجوانب الإداریة

 )٢٠٠٨حرب ، (ة دراس )١٧
التعرف على المھام الإداریة والفنیة لمدیري مدارس المرحلة الأساسیة  إلىوھدفت الدراسة 

العلیا بمحافظة غزة، واستخدم الاستبیان كاداه لجمع المعلومات وتكونت عینة البحث من 
  :وكان من نتائجھا  .مدیرة/مدیر) ٥٨(

داریة كانت إدارة شئون الطلاب والمصادر أن أقوى المجالات التي یھتم بھا في مھامھ الإ
المالیة والتخطیط والتنظیم وفي مھامھ الفنیة النمو المھني والتقویم والمتابعة ورعایة شئون 

 .الطلاب
 )٢٠١٠عرفة ، (دراسة  )١٨

بوكالة الغوث الدولیة في  الإعدادیةالتعرف على أدوار مدیري المدارس  إلىھدفت الدراسة 
اللاصفیة في مدارسة وكالة الغوث بقطاع غزة وقد  الأنشطةیذ التغلب على معوقات تنف

  .مدیر ومدیرة) ٩١(استخدم الباحث الاستبیان كاداه لجمع المعلومات وبلغت عینة البحث 
  :وكان من نتائجھا

اللاصفیة ھي عدم توافر الإمكانات المادیة ومعیقات  الأنشطةأن من أكثر المعوقات لتنفیذ 
  .یشمل التخطیط والمتابعة والتقویممتعلقة بالإدارة بما 

  

  مناقشة الدراسات السابقة
من خلال عرض الدراسات المتعلقة بموضوع البحث فإنھا قدمت لنا العدید من ھذه الدراسة   

الترویحیة وكذلك العزوف  الأنشطةالطلابیة بشكل عام وبعضھا ب الأنشطةمعوقات ممارسة 
خدمت جمیعھا الاستبیان كاداه لجمع المعلومات داخل الجامعات، واست الأنشطةعن ممارسة 
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بھذه الدراسة واستخدام الوسائل الإحصائیة  ةالخاص ةوقد تم الاستفادة منھا في بناء الاستبان
  .المناسبة

واقع إدارات النشاطات  إلىوتختلف الدراسة الحالیة عن الدراسات السابقة بأنھا تطرقت   
  .ات السابقةالطلابیة وبذلك تختلف عن ھذه الدراس

ومعوقاتھا سواء في  الطلابیة معرفة واقع النشاطات إلىحیث ھدفت جمیع الدراسات     
وقد استفاد الباحث من أدبیات ھذه  ةالجامعات أو المدارس وقد استخدمت جمیعھا الاستبان

بحثھ وكذلك المعلومات المتعلقة بالإطار النظري وقد أشارت جمیع  ةالدراسة في تكوین أدا
الطلابیة تعاني من معوقات متعلقة بالإدارة والتمویل والتنفیذ  الأنشطةأن  إلىالدراسات  ھذه

وھذه الدراسة لا تختلف عن سابقاتھا حیث ركزت على واقع إدارة النشاط الطلابي وقد تم 
 .الاستفادة من ھذه الدراسات السابقة في تكوین الأداة واختیار العینة والوسائل الإحصائیة

قارنة نتائج ھذه الدراسة بنتائج الدراسات السابقة في الفصل الخاص بعرض النتائج وسیتم م
  . ومناقشتھا

  إجراءات البحث
  :  البحثمجتمع 

تكون مجتمع البحث من طلاب وطالبات المستوى الرابع والذین یتوقع تخرجھم للعام   
طالبة یتوزعون على ثمانیة أقسام طالب و) ٤٥٠(م والبالغ عددھم ٢٠١٣ -٢٠١٢الجامعي 

  .                    علمیة وأدبیة

  :عینة البحث

أرحب فقد تم اختیار  –وصف واقع النشاط الطلابي بكلیة التربیة  إلىلما كان البحث یھدف 
یتوزعون على % ٣٧طالب وطالبة تشكل ما نسبتھ  ) ١٣٠(عینة عشوائیة مكونة من 
  .یوضح ذلك)  ١(  الجدول الأقسام العلمیة والأدبیة و

  یوضح عدد أفراد العینة حسب التخصص والجنس )  ١( جدول 

  إناث  ذكور  المجموع  العدد  التخصص  م
  ٣٠  ١٥  ١٥  دراسات إسلامیة  ١
  ٢٥  ١٠  ١٥  لغة عربیة   ٢
  ٢٥  ١٠  ١٥  لغة انجلیزیة   ٣
  ١٠  ٥  ٥  جغرافیا   ٤
  ١٠  ٥  ٥  تاریخ   ٥
  ١٠  ٥  ٥  فیزیاء  ٦
  ١٥  ٥  ١٠  كیمیاء   ٧
  ١٠  ٥  ٥  ریاضیات  ٨
  ١٣٠  ٦٥  ٦٥  المجموع   ٩
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  البحث أداة

وبعض  الأدبیات إلىالرجوع  لذلك من خلاوداة لجمع البیانات أك ةستخدم الباحث الاستبانا
وتم صیاغة عدد من الفقرات ثم عرضت على مجموعة الدراسات المتعلقة بموضوع البحث 

وتضمنت التعلیمات وضع  اریقة استخدامھوط ةوتم وضع التعلیمات للاستبانمن الخبراء 
أمام كل  للاستجابةأمام الحقل المناسب إذ حدد الباحث خمسة بدائل  المستجیب علامة صح

ویطلب من  ) اًبدأ، نادراً، أحیاناً، غالباً، دائماً(والبدائل ھي ) ١-٥(فقرة توزع بشكل تنازلي 
  .المستجیب في نھایة الاستبیان ذكر الجنس

حساب معامل الارتباط التجزئة النصفیة وثم  الباحث اعتمد للاستبانةالثبات ولاستخراج 
  ) ١٨٦، ١٩٧٧، اثناسیوس، انيیالتب(بیرسون 

وبلغ معامل ) ٣٤٩ص ، ١٩٨٨، عودة(ذلك التصحیح بمعادلة سبیرمان براون وتم بعد 
  ). ٠٫٨٥(التصحیح  وبعد)  ٠٫٧٤(الارتباط قبل التصحیح 

أصبح الاستبیان جاھز ، سبیرمان براون معامل الثبات استخراجووبعد إجراء التعدیلات 
  .فقرة ٣٥للتطبیق النھائي ویتكون من 

  التطبیق لنھائي
طالبة وللحكم على درجة / طالب ١٣٠تم تطبیق الاستبیان على عینة البحث والمكونة من 

  : استخدم الباحث المقیاس الخماسي كما یلي، على الفقرات الاستجابة
 قویة جدا = ٥ – ٤٫٥ -
 قویة =  ٤٫٥ – ٣٫٥ -
 متوسطة =  ٣٫٥ – ٢٫٥ -
 قلیلة =  ٢٫٥ – ١٫٥ -
 قلیلة جدا =  ١٫٥ – ١ -

  الصدق

قیسھ تما یفترض أن  لقیاس الصدق یدل على صلاحیة الفقرات أن إلىأوبنھایم  أشار
oppeheim, pL 70 – 96)  

 لأداةالظاھري  أن الوسیلة المفضلة للتأكد من الصدق إلى Ebel, 1972, p: 555ویشیر    
س الصفة التي القی أن یقوم عدد من الخبراء المختصین بتقدیر صلاحیة الفقرات القیاس ھي

على مجموعة من الخبراء  ةعرض الاستبان لوقد تحقق ذلك من خلا وضعت من أجلھا
  .في جامعة صنعاء التربویة وعلم النفس الإدارةالمختصین في مجال 
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ھذا فقد  إلىواستنادا  تي تم اقتراحھا من قبل الخبراءتم تعدیل وحذف بعض الفقرات ال
  . الاستبیان ثمان فقرات

  الثبات
وفي  أنفسھم الأفرادتطبیقھ على  أعیدویقصد بالثبات أن یعطي المقیاس النتائج نفسھا إذا ما 

 :Marshal, 1972, p(الظروف نفسھا كما أن الثبات یعني الاتساق في نتائج الاختبار 
104 (.  
  الإحصائیةئل الوسا

مة الفقرات بالدرجة الكلیة معامل الارتباط بیرسون لبیان القوة التمیزیة للفقرات وبیان علا -
 )١٨٦ص ، ١٩٧٧، البیاني واثناسیوس( ةللاستبیان

، ١٩٩٨، عودة(ادلة سبیرمان براون لتصحیح معامل الارتباط لوصف معامل الثبات مع -
 )٣٤٩ص 

 للفقرات الوسط الحسابي والانحراف المعیاري -
) وإناث، ذكور(معرفة دلالة الفروق تبعا لمتغیر الجنس الاختبار التائي لعینتین مستقلتین ل -

 )٢٦٠، ١٩٧٧، اثناسیوس، البیاني

  :نتائج الدراسة 
النشاط بكلیة التربیة أرحب من وجھة نظر الطلاب إدارة ما واقع (فرعي  الأولل ؤانتائج الس

ي والرتبة والفقرات رسط الحسابي والانحراف المعیاثم احتساب المتو )التخطیطفي مجال 
  . یوضح ذلك) ٢(والجدول رقم 

  

  یوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والرتبة لفقرات مجال التخطیط  )٢(جدول 

  الفقـــــرة   م

سط
تو
الم

ف   
را
نح
الا

ري
عیا
الم

  

تبة
لر
ا

  

ند وضع یشرك المشرف على النشاطات الطلابیة في الكلیة الطلاب ع  ١
  ١  ٠٫٩٥٢  ١٫٨  خطة النشاطات

یتم التعرف على الإمكانیات المادیة والبشریة قبل وضع خطة النشاط    ٢
 2 1.021 1.78  .من قبل المشرف والطلاب

 3 0.973  1.75  .یحدد المشرف على النشاطات والطلاب احتیاجات تنفیذ النشاط  .٣

ي وضع الخطة یشرك المشرف على النشاطات الطلابیة والطلاب ف  .٧
 4 0.789 1.63  .التفصیلیة للنشاطات

 5  0.858 1.61 .تقوم الكلیة باتخاذ الإجراءات الأزمة لتوفیر الموارد وتنسیق الجھود  .٨

یتم مراعاة الأولویات عند وضع خطة النشاطات الطلابیة من قبل   .٥
 6  1.064 1.55 .المشرف والطلاب

ب الخطة بصورتھا الأولیة على یضع المشرف على النشاط والطلا  .٦
 6 0.855 1.55 .عمادة الكلیة

 7  0.942 1.53 .یحدد المشرف على النشاط الفترة الزمنیة لكل نشاط طلابي  .٤
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عینة الدراسة حول واقع النشاط  لآراءوالمبینة ) ٢(ومن خلا النتائج الموضحة في جدول 
المتوسطات الحسابیة  أنتخطیط اتضح لاطلابي بكلیة التربیة أرحب في المجال المتعلق بال

) ١٫٨٠(على متوسط حسابي ) ١(و حصلت الفقرة رقم ) ١٫٥٠ – ١٫٨٠(تراوحت ما بین 
یشرك المشرف على النشاطات الطلابیة الطلاب في الكلیة ") ٠٫٩٥٢(وانحراف معیاري 
  . " عند وضع الخطة

یتم  ) "٠٢١. ٠(اري معی وانحراف) ١٫٧٨(على متوسط حسابي ) ٢(وحصلت الفقرة رقم 
التعرف على الإمكانیات المادیة والبشریة قبل وضع خطة النشاط من قبل المشرف 

وانحراف معیاري ) ١٫٧٨(وسط حسابي على مت) ٣(وحصلت الفقرة رقم " والطلاب
  ".یحدد المشرف على النشاطات والطلاب احتیاجات تنفیذ النشاط) " ٠٫٩٧٣(

یشرك ) "٠٫٧٨٩(وانحراف معیاري ) 1.63(حسابي  على متوسط) ٧(وحصلت الفقرة رقم 
  ."المشرف على النشاطات الطلابیة الطلاب في وضع الخطة التفصیلیة للنشاطات

تقوم "  )0.858(وانحراف معیاري ) 1.61(على متوسط حسابي ) ٨(وحصلت الفقرة رقم 
  " .ت الأزمة لتوفیر الموارد وتنسیق الجھوداجراءالكلیة باتخاذ الإ

یضع  ") 1.064(وانحراف معیاري ) 1.55(على متوسط حسابي ) ٥(الفقرة رقم وحصلت 
  ".المشرف على النشاط والطلاب الخطة بصورتھا الأولیة على عمادة الكلیة

یحدد "  )0.942(وانحراف معیاري ) 1.53(على متوسط حسابي ) ٤(وحصلت الفقرة رقم 
  " .المشرف على النشاط الفترة الزمنیة لكل نشاط طلابي

خطة للنشاطات  الأكادیمیةویفسر الباحث ھذه النتیجة بأن الكلیة لا تضع في خطتھا التربویة 
المشاركة في النشاطات التي سوف یقوم بھا الطلاب  وانعدامالتي سوف یقوم بھا الطلاب 

والطالبات ولا توفر الكلیة مستلزمات النشاط بشكل مطلوب مما یجعل أي نشاط یقام في 
  .ة عن جھود ذاتیة من قبل الطلابالكلیة عبار

طالب في لا إشراكعدم  إلىوالتي أشارت ) ١٩٨٧(وتتفق ھذه النتیجة مع دراسة الغامدي 
عدم معرفة  إلى أشارتوالتي  الدعیجودراسة ) ٢٠٠٢( بنجروضع خطة النشاط ودراسة 

ة عدم معرف إلى أشارتوالتي ) ٢٠٠٣( وآخرون یونجودراسة  الأنشطةالطلاب بمواعید 
  ).٢٠١٠(ودراسة عرفة  )٢٠٠٦(ودراسة الصلوي  الأنشطة

  .الاھتمام بالتخطیط للنشاط إلىوالتي أشارت ) ٢٠٠٨(وتختلف مع دراسة حرب 
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النشاط بكلیة التربیة أرحب من وجھة إدارة ما واقع (" ال الثاني فرعيؤعلى الس للإجابةو
ي والرتبة روالانحراف المعیاثم احتساب المتوسط الحسابي ) نظر الطلاب في مجال التنظیم

  . یوضح ذلك) ٣(والفقرات والجدول رقم 

  التنظیمیوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والرتبة لفقرات مجال   )٣(جدول 

  الفقـــــرة   م
سط
تو
الم

ف   
را
نح
الا
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عیا
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تبة
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  ١ 0.854 1.68 .تنظم الكلیة لقاءت ترحیبیة بالطلاب الجدد  .٢

م الكلیة الندوات وحلقات السمر بالتعاون مع تنظ  .١
 2 0.812 1.66 .الطلبة والقسم المختص

تنظم الكلیة لقاءت بالمفكرین والمثقفین لإلقاء   .٣
 3 0.716 1.55 .المحاضرات على الطلاب

 4 0.684 1.47 .تنظم الكلیة معارض سنویة للإبداعات الطلابیة  .٨
 5 0.807 1.44 .لخریجین سنویاتنظم الكلیة حفلات تودیعیة ل  .٥

تنظم الكلیة إجراء بحوث مشتركة بین الأساتذة   .٧
 6 0.55 1.39 . والطلاب

تقوم نیابة شؤون الطلاب بالتنسیق مع عمادة الكلیة   .٤
 7 0.78 1.38 .في تفعیل النشاطات الطلابیة

تنظم الكلیة لقاءت ریاضیة بین فریق الكلیة والفرق   .٦
 8 0.715  1.36 .معة صنعاءالطلابیة بجا

  

عینة الدراسة حول واقع النشاط  لآراءوالمبینة ) ٣(ومن خلا النتائج الموضحة في جدول 
المتوسطات الحسابیة  أناتضح  ،بالتنظیمالطلابي بكلیة التربیة أرحب في المجال المتعلق 

) ١٫٦٨(على متوسط حسابي ) ٢(و حصلت الفقرة رقم ) ١٫٣٦ – ١٫٦٨(تراوحت ما بین 
  " .تنظم الكلیة لقاءت ترحیبیة بالطلاب الجدد ) "٠٫٨٥٤(وانحراف معیاري 

تنظم ) " 1.812(وانحراف معیاري ) 1.66(على متوسط حسابي ) ١(وحصلت الفقرة رقم 
  ".ر بالتعاون مع الطلبة والقسم المختصناالكلیة الندوات وحلقات السم

تنظم ) " 1.716(وانحراف معیاري ) 1.55(على متوسط حسابي ) ٣(وحصلت الفقرة رقم 
  ".الكلیة لقاءت بالمفكرین والمثقفین لإلقاء المحاضرات على الطلاب

تنظم ) " 1.684(وانحراف معیاري ) 1.47(على متوسط حسابي ) ٨(وحصلت الفقرة رقم 
  ".الكلیة معارض سنویة للإبداعات الطلابیة 
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تنظم ) " 1.807(راف معیاري وانح) 1.44(على متوسط حسابي ) ٥(وحصلت الفقرة رقم 
  ". الكلیة حفلات تودیعیة للخریجین سنویا

تنظم ) " 0.55(وانحراف معیاري ) 1.39(على متوسط حسابي ) ٧(وحصلت الفقرة رقم 
  ".الكلیة إجراء بحوث مشتركة بین الأساتذة والطلاب 

قوم ت) " 0.78(وانحراف معیاري ) 1.38(على متوسط حسابي ) ٤(وحصلت الفقرة رقم 
  ". نیابة شؤون الطلاب بالتنسیق مع عمادة الكلیة في تفعیل النشاطات الطلابیة

تنظم ) " 0.36(وانحراف معیاري ) 1.36(على متوسط حسابي ) ٦(وحصلت الفقرة رقم 
  "..الكلیة لقاءت ریاضیة بین فریق الكلیة والفرق الطلابیة بجامعة صنعاء

المستوى المطلوب  إلىضعیف ولا یرقى  لأنشطةلبأن التنظیم الباحث ھذه النتیجة ویفسر 
  .إدارة النشاطلنجاح  الأساسیةمن العملیات  الإدارةحیث أن التنظیم في 

ودراسة الكزنورس ) ١٩٨٧(ودراسة الغامدي ) ١٩٧٤(وتتفق ھذه النتیجة مع دراسة ریان 
 برسومودراسة ) ٢٠٠٣(ودراسة الدعیج ) ٢٠٠٢(ودراسة بخر  )٢٠٠٢( وآخرون

) ٢٠٠٦(ودراسة الصلولي ) ٢٠٠٦(ودراسة جرجاوي ) ٢٠٠٥(ودراسة النبھي  )٢٠٠٣(
  .الطلابیة للأنشطةوجود معوقات تتعلق بالتنظیم  إلي جمیعھا أشارتوالتي 
الاھتمام بالجانب التنظیمي للنشاطات  إلىوالتي أشارت ) ٢٠٠٨(تختلف مع دراسة حرب و

  .الطلابیة
النشاط بكلیة التربیة أرحب من وجھة إدارة ما واقع ( " الثالث فرعيال الؤعلى الس للإجابة

ي والرتبة رثم احتساب المتوسط الحسابي والانحراف المعیا) التمویلنظر الطلاب في مجال 
  .یوضح ذلك) ٤(والفقرات والجدول رقم 

  التمویلیوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والرتبة لفقرات مجال  )٤(جدول 
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تقدم الكلیة الحوافز المالیة والمعنویة للمشرف على النشاط  .١
 ١ 0.692 1.58 والطلاب

تقدم الكلیة الحوافز المالیة والمعنویة للمشرف على النشاط  .٧
 ١ 0.692 1.58  والطلاب

 ٢ 0.639 1.51 .بیةتقدم الكلیة مبالغ مالیة كافیة للإنفاق على النشاطات الطلا .٣
 ٣ 0.587 1.5 توفر الكلیة الأدوات والأجھزة الأزمة لممارسة النشاطات الطلابیة .٢

توفر الكلیة المساحات والأماكن المناسبة لممارسة النشاطات  .٤
 ٤ 0.688 1.39 .الطلابیة

 ٤ 0.764 1.39 .توفر الكلیة متخصصین لبعض الأنشطة الطلابیة .٦

لكلیة نظاما لمكافئة الطلاب المتمیزین في النشطات تبنى عمادة ا .٥
  ٥ 0.674 1.38 .الطلابیة
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 تراوحت المتوسطات، عینة الدراسة حول مجال التمویل لآراءالجدول ومن خلال نتائج 
 -٠٫٦٩٢(نحرافات المعیاریة مابین والا) ١٫٣٨ -١٫٥٨(لفقرات ھذا المجال مابین  ةالحسابی

٠٫٦٧٤.(  

تقدم ) " ٠٫٦٩٢(وانحراف معیاري ) ١٫٥٨(على متوسط حسابي ) ٧، ١(حصلت الفقرات و
تقدم الكلیة الحوافز " و ".الكلیة الحوافز المالیة والمعنویة للمشرف على النشاط والطلاب

  ".المالیة والمعنویة للمشرف على النشاط والطلاب

تقدم ) " ٠٫٦٣٩(وانحراف معیاري ) ١٫٥١(على متوسط حسابي ) ٣(وحصلت الفقرة 
  ".الكلیة مبالغ مالیة كافیة للإنفاق على النشاطات الطلابیة

توفر ) " ٠٫٥٨٧(وانحراف معیاري ) ١٫٥٠(على متوسط حسابي ) ٢(وحصلت الفقرة 
  ".الكلیة الأدوات والأجھزة الأزمة لممارسة النشاطات الطلابیة

) " ٠٫٦٨٨(وانحراف معیاري ) ١٫٣٩(على متوسط حسابي ) ٦، ٤(وحصلت الفقرات 
توفر الكلیة  "و  ".وفر الكلیة المساحات والأماكن المناسبة لممارسة النشاطات الطلابیة ت

  ."متخصصین لبعض الأنشطة الطلابیة

تبنى ) " ٠٫٦٧٤(وانحراف معیاري ) ١٫٣٨(على متوسط حسابي ) ٥(وحصلت الفقرة 
  ".عمادة الكلیة نظاما لمكافئة الطلاب المتمیزین في النشطات الطلابیة

ضمن میزانیتھا  ولا ترصدتقدم حوافز تشجیعیة الباحث ھذه النتیجة بأن الكلیة لا  ویفسر
رغم أن الطلاب یدفعون رسوم سنویة الطلابیة الكافیة للصرف على النشاطات  المبالغ

  .والمستلزمات المتطلبة الأدواتع ذلك لا توفر الكلیة مللنشاطات الطلابیة و

ودراسة الغامدي ) ١٩٧٩(ودراسة عبد الحفیظ ) ١٩٧٤(ریاندراسة وتتفق ھذه النتیجة مع 
) ١٩٩٦( عبد السلامودراسة ) ١٩٩٠(ودراسة درویش ) ١٩٩٠( الحبیبودراسة ) ١٩٨٧(

) ٢٠٠٣(ودراسة برسوم ) ٢٠٠٢( الدعیجودراسة ) ٢٠٠٢(ودراسة اكندروس واخرون 
 والتي) ٢٠١٠(ودراسة عرفة ) ٢٠٠٦(ودراسة الصلوي ) ٢٠٠٥(ودراسة الغیبوبي 

  .والمستلزمات الأدواتأشارت جمیعھا الى وجود معوقات مادیة وتقتصر في 

النشاط  إدارةأن أقوى المجالات في  إلىوالتي أشارت ) ٢٠٠٨(وتختلف مع دراسة حرب 
  .التي یحتاجھا النشاط الطلابيھو توفیر الموارد المالیة 

لیة التربیة أرحب من وجھة النشاط بكإدارة ما واقع ("  فرعي الرابعالال ؤعلى الس للإجابة
ي والرتبة رثم احتساب المتوسط الحسابي والانحراف المعیا) نظر الطلاب في مجال التنفیذ

  . یوضح ذلك) ٥(والفقرات والجدول رقم 
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  التنفیذیوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والرتبة لفقرات مجال  )٥(جدول 

  الفقـــــرة   م

سط
تو
الم

ف   
را
نح
الا

معی
ال

ري
ا

  

تبة
لر
ا

  

 ١ 0.638 1.62 .تنشر الكلیة البحوث المشتركة للمدرسین والطلاب .١

تصدر الكلیة المجلات والنشرات باستمرار لتغطیة   .٢
 ٢ 0.618 1.6 .النشاطات الطلابیة

یشارك أعضاء ھیئة التدریس في فعالیات النشاط   .٣
 ٣ 0.596 1.57 .الطلابي

لطلابیة على توجیھ یعمل المشرف على النشاطات ا  .٤
 ٤ 0.737 1.36 .الطلاب لحضور محاضرات الزائرین

 ٥ 0.619 1.35 .یشرف رائد الشباب على الرحلات الطلابیة  .٥

تقوم الكلیة بعمل معارض لرسوم الطلاب   .٦
 ٦ 0.604 1.34 .وإنتاجیاتھم

توسطات تراوحت الم، عینة الدراسة حول مجال التنفیذ لآراءومن خلال نتائج الجدول 
 -٠٫٦٣٨(المعیاریة مابین  والانحرافات) ١٫٣٤ -١٫٦٢(لفقرات ھذا المجال مابین  الحسابیة
  .وبدرجة ضعیفة جدا )٠٫٦٠٤

تنشر ) " ٠٫٦٣٨(وانحراف معیاري ) ١٫٦٢(على متوسط حسابي ) ١(وحصلت الفقرة 
  ".الكلیة البحوث المشتركة للمدرسین والطلاب

تصدر ) " ٠٫٦١٨(وانحراف معیاري ) ١٫٦٠(بي على متوسط حسا) ٢(وحصلت الفقرة 
  ."الكلیة المجلات والنشرات باستمرار لتغطیة النشاطات الطلابیة

یشارك ) " ٠٫٥٩٦(وانحراف معیاري ) ١٫٥٧(على متوسط حسابي ) ٣(وحصلت الفقرة 
  ".أعضاء ھیئة التدریس في فعالیات النشاط الطلابي

یعمل ) " ٠٫٥٩٦(وانحراف معیاري ) ١٫٣٦(على متوسط حسابي ) ٤(وحصلت الفقرة 
  ".الطلاب لحضور محاضرات الزائرین توجیھالمشرف على النشاطات الطلابیة على 

یشرف ) " ٠٫٦١٩(وانحراف معیاري ) ١٫٣٥(على متوسط حسابي ) ٥(وحصلت الفقرة 
  ".رائد الشباب على الرحلات الطلابیة

تقوم ) " ٠٫٦٠٤(معیاري وانحراف ) ١٫٣٤(على متوسط حسابي ) ٦(وحصلت الفقرة 
  ". وإنتاجیاتھمالكلیة بعمل معارض لرسوم الطلاب 
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یعاني من ضعف كبیر الطلابیة  للأنشطةویفسر الباحث ھذه النتیجة بأن الجانب التنفیذي 
عدم تشجیع الطلاب على نشر الكلیة بجانب النشاط الطلابي و اھتمامعدم  إلىوھذا راجع 

التي یجب من خلال النشرات والمجلات والمعارض  لأدبیةواالعلمیة  والإبداعاتالمواھب 
  .على النشاط الطلابي بصورة عملیة للأشرافأن تكون موجودة في الكلیة 

ودراسة ) ١٩٨٧(  McDwellودراسة ) ١٩٧٤(وتتفق ھذه النتیجة مع دراسة ریان 
ودراسة ) ٢٠٠٥(ودراسة السیعي ) ٢٠٠٢(ودراسة الكزندرس  )١٩٨٧(الغامدي 
  ).٢٠١٠(ودراسة عرفة ) ٢٠٠٦(ودراسة الصلوي ) ٢٠٠٦(وي الجرجا

  . وقل المشاركة وقل المتابعة الإشرافیةسلبیة الخبرات  إليوالتي أشارت جمیعھا 

النشاط بكلیة التربیة أرحب من وجھة إدارة ما واقع ("  ال فرعي الرابعؤعلى الس للإجابة
ي والرتبة رحسابي والانحراف المعیاثم احتساب المتوسط ال) التقویمنظر الطلاب في مجال 
  یوضح ذلك) ٦(والفقرات والجدول رقم 

  التقویمیوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والرتبة لفقرات مجال   )٦(جدول 

  الفقـــــرة   م

سط
تو
الم

ف   
را
نح
الا

ري
عیا
الم

  

تبة
لر
ا

  

یقوم مشرف النشاطات الطلابیة والطلاب بمراجعة   .١
 1 0.7 1.6 .ةالأھداف المحقق

تقوم عمادة الكلیة بالتعرف على مدى رضا الطلاب   .٢
 2 0.671 1.56 .بمراجعة الأھداف المحققة

تقوم الكلیة بتقویم دور المشرف والجماعات   .٣
 3 0.61 1.36 .الطلابیة في تنفیذ النشاطات الطلابیة

یشترك الطلاب في مراجعة خطة النشاطات   .٥
 4 0.657 1.35 .داف التي تحققتالطلابیة لمعرفة الأھ

یشترك الطلاب في تقویم النشاطات الطلابیة في   .٤
 5 0.578 1.34 .نھایة الفصل الدراسي

٦. 
تقوم عمادة الكلیة بمراجعة خطة النشاط الطلابي  

لمعرفة مدى الالتزام الزمني لتنفیذ النشاطات 
 .الطلابیة

1.32 0.638 6 

  

تراوحت المتوسطات ، عینة الدراسة حول مجال التقویم لآراء ) ٦(  ومن خلال نتائج الجدول
 - ٠٫٧(والانحرافات المعیاریة مابین ) ١٫٣٢ -١٫٦(الحسابیة لفقرات ھذا المجال مابین 

  .وبدرجة ضعیفة جدا) ٠٫٦٣٨
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یقوم مشرف ) " ٠٫٧(وانحراف معیاري ) ١٫٦(على متوسط حسابي ) ١(حصلت الفقرة فقد 
  ". لاب بمراجعة الأھداف المحققةالنشاطات الطلابیة والط

تقوم ) " ٠٫٦٧١(وانحراف معیاري ) ١٫٥٦(على متوسط حسابي ) ٢(وحصلت الفقرة 
  ".عمادة الكلیة بالتعرف على مدى رضا الطلاب بمراجعة الأھداف المحققة

تقوم الكلیة ) " ٠٫٦١(وانحراف معیاري ) ١٫٣٦(على متوسط حسابي ) ٣(وحصلت الفقرة 
  ". مشرف والجماعات الطلابیة في تنفیذ النشاطات الطلابیةبتقویم دور ال

یشترك ) " ٠٫٥٧٨(وانحراف معیاري ) ١٫٣٥(على متوسط حسابي ) ٥(وحصلت الفقرة 
  ". الطلاب في مراجعة خطة النشاطات الطلابیة لمعرفة الأھداف التي تحققت

  یشترك " ) ٠٫٦٣٨(وانحراف معیاري ) ١٫٣٤(على متوسط حسابي ) ٤(وحصلت الفقرة 

  ".الطلاب في تقویم النشاطات الطلابیة في نھایة الفصل الدراسي

تقوم ) " ٠٫٦٣٨(وانحراف معیاري ) ١٫٣٢(على متوسط حسابي ) ٦(وحصلت الفقرة 
عمادة الكلیة بمراجعة خطة النشاط الطلابي لمعرفة مدى الالتزام الزمني لتنفیذ النشاطات 

  ".الطلابیة

النشاط الطلابي بكلیة التربیة أرحب  لإدارةیجة بأن جانب التقویم ویفسر الباحث ھذه النت   
أن الكلیة لا تعطي جانب أدارة النشاط الاھتمام الكافي وتضع في عین  إلىضعیف مما یشیر 

ع في التي تتم عملھا خلال الفصل الدراسي أو السنة الدراسیة بحیث تض الأنشطةالاعتبار 
والصعوبات التي واجھت  الأنشطةا یحقق من ھذه وكذلك مدى م أخرى أنشطةالاعتبار 

  .الطلاب من أجل مساعدتھم على تجاوز ھذه الصعوبات في السنة القادمة

والتي أشارت الى ) ٢٠١٠(ودراسة عرفة ) ٢٠٠٦(اسة الصلوي وتتفق ھذه النتیجة مع در
  .وجود عقبات متعلقة بجانب التقویم

النشاط بكلیة  إدارةلواقع  إحصائیةق ذات دلالة ھل ھناك فرو(" ال الثاني ؤعلى الس للإجابة
ال استخدم الباحث ؤھذا الس على وللإجابة) ؟إناث/ التربیة أرحب یعزي لمتغیر الجنس ذكور

  . یوضح ذلك) ٧(والجدول رقم  لاختبار التائي لعینتین مستقلتینا
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  )إناث/ اً لمتغیر الجنس ذكور الاختبار التائي لعینتین مستقلتین لمعرفة دلالة الفروق تبع )٧(جدول 

  

  یعزى لمتغیر الجنس  إحصائیةعدم وجود فروق ذات دلالة  )٧(من الجدول رقم  یتضح
تائیة المحسوبة اقل من القیم التائیة الجدولیة في جمیع إذ جاءت القیم ال) إناث/ ذكور (

  . المحالات
ویفسر الباحث ھذه النتیجة بأن الطلاب والطالبات یعیشون نفس الواقع فلا یوجد فروق في    

ذا یتفق مع نتائج الدراسات السابقة والتي كانت بعضھا على الطالبات مثل ھوجھات نظرھم و
والتي أشارت ) ٢٠٠٣(ودراسة برسوم ) ٢٠٠٢(راسة بنجر ود) ١٩٧٩(دراسة عبد الحفیظ 

  .تتعلق بالنشاط التربوي إداریةأن الطالبات یعانین من معوقات  إلىجمیعھا 
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مجال 
  التخطیط

 95405. 1.6893  ذكر
 32069. 1.6042  أنثى 0.05 000. 128 660. 08512. 1

 73192. 1.6500  الكل

مجال 
  لتنظیما

 68479. 1.4500  ذكر
 28513. 1.5396  أنثى 0.05 000. 128 945.- 08958.- 2

 53853. 1.4913  الكل

مجال 
  التمویل

 65469. 1.3833  ذكر
 29692. 1.5417  أنثى 0.05 005. 128 1.727- 15833.- 3

 52523. 1.4564  الكل

مجال 
  التنفیذ

 63679. 1.4071  ذكر
 29798. 1.5500  أنثى 0.05 001. 128 1.594- 14286.- 4

 51246. 1.4731  الكل
مجال 
  التقویم

 0.05 019. 128 1.281- 11706.- 4 63759. 1.3690  ذكر
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  المقترحات

 .وضع خطة نشاط للعام الدراسي -١
 .النشاط الطلابي الطلاب في وضع خطة إشراك -٢
 .تنویع النشاط الطلابي لتلبیة رغبات الطلاب -٣
 .فقط الأكادیميوعدم الاھتمام بالجانب  النشاط الطلابية الكلیة بجانب عماد اھتمام -٤
 .الضروریة لممارسة النشاط والإمكانیاتتوفیر الاحتیاجات  -٥
 .على النشاط للأنفاقرصد المیزانیة الكافیة  -٦
 .على النشاط الإشرافدریس في تال ھیئة أعضاء إشراك -٧
 .على النشاط في الكلیة للأشرافتوفیر متخصص  -٨
 .على الطلاب  محاضرات لإلقاءدعاء المفكرین والمثقفین است -٩
 .والفعالیات الثقافیة الندواتإقامة  -١٠
 .إبداعاتھمرض السنویة لعرض اتشجیع الطلاب على إقامة المع -١١
في نھایة كل عام دراسي من قبل المشرف وعمادة الكلیة النشاطات الطلابیة تقییم  -١٢

 .الأنشطةتحقیقھ من  ما تملمعرفة والطلاب 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 



  أرحب  واقع إدارة  النشاط التربوي بكلیة التربیة
 

                           ٢٠١٤ونيو ي هـ ١٤٣٥ شعبان )   ٢ ( العدد )   ٢( المجلد     أبحــــاث                          110

  المصادر العربیة 

تقویم أداء طلاب الفرقة الرابعة كلیة التربیة الفنیة لبعض المھارات "إبراھیم لیلى حسن  -١
الجمعیة المصریة للمناھج ، مجلة الدراسات في المناھج وطرق التدریس " التدریسیة

 .١٩٨٨یولیو ، القاھرة ٤ع، وطرق التدریس
الاتجاھات الحدیثة للإدارة المدرسیة في تنظیم  ).٢٠٠٥(طارق عبد الحمید ، البدري -٢

 .٢٠٠٥/ط، عمان دار الثقافة للنشر والتوزیع، القیادة التدریسیة
دار قباء للطباعة والنشر ، الإدارة التعلیمیة والمدرسیة). ٢٠٠١(، فاروق شوقي، البوھي -٣

 .القاھرة –
شتراك في النشاط عزوف طالبات المرحلة الثانویة عن الا) ١٩٩٠(شیخة یوسف ، الحبیب -٤

. كلیة التربیة الریاضیة. القاھرة، رسالة ماجستیر. الریاضي الخارجي بدولة البحرین
 .جامعة الحلوان

واقع إدارة النشاط الطلابي في المدارس التعلیم الأساسي ). ٢٠٠٦، زیاد علي، الجرجاوي -٥
 .كلیة التربیة جامعة القدس المفتوحة بغزة. الحكومیة في مدینة غزة

الإحصاء الوصفي والاستدلالي في التربیة ) ١٩٧٧(أثناسیوس ، عبدالجبار زكریا، یاتيالب -٦
 .الجامعة المستنصریة بغداد، وعلم النفس

معاییر نقد الرسائل العلمیة دار الوفاء لدنیا ). ٢٠٠٤(سوزان أحمد ، حسن أحمد، الشافعي -٧
 .الإسكندریة، الطباعة والنشر

نشاط المدرسي غیر الصفي في المرحلة المتوسطة تقویم ال). ١٩٨٧(، أحمد، الغامدي -٨
 .جامعة الملك سعود –كلیة التربیة ، رسالة ماجستیر، بمنطقة الریاض التعلیمیة

العوامل المؤدیة إلى ضعف مشاركة الطلاب في الأنشطة ). ٢٠٠٥(خالد صالح ، السبیعي -٩
رسالة الخلیج . دالطلابیة ووسائل التغلب علیھا من وجھة نظر الطلاب بجامعة الملك سعو

 .١٠٩-٥٥ص، ٩٤العربي ع
دراسة : مدى تحقیق الأنشطة التربویة بالمدرسة الثانویة) ٢٠٠٦(محمد مبارك ، الشمري -١٠

 .الریاض، جامعة الملك سعود، رسالة ماجستیر، حائل بمدینة البنینمیدانیة على مدارس 
وجھة نظر الطلبة تقویم الأنشطة الطلابیة من ). ٢٠٠٥(،، طلال عبد الھادي، الغبیوي  -١١

 .الریاض. جامعة الملك سعود، رسالة ماجستیر، المعلمین بمحافظة عفیف التعلیمیة
معوقات ممارسة الأنشطة الترویجیة ). ٢٠٠٦(، عبد الالة بن أحمد بن یحیى، الصلوي -١٢

  .جامعة الملك سعود، الریاضیة لدى طلاب كلیات المعلمین بالمملكة العربیة السعودیة
الجامعة ، ١ط ، التربیة العملیة وطرق التدریس) ١٩٨٩(بد المنعم عبد االله حسان وع-الاغا -١٣

 .غزة – الإسلامیة
وزارة التعلیم العالي  –جامعة بغداد  –التقویم والقیاس ) ١٩٩٠( وآخرونمصطفى  الأمام -١٤

 .والبحث العلمي
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أسباب عزوف طلبة جامعة الكویت عن الاشتراك ، )٢٠٠٢(، دعیج عبد العزیز، الدعیج -١٥
 .١٠٨ -٦٧ص . ٦٤، المجلة التربویة، الطلابیة الأنشطةن ع
مجلة ، الأنشطة التربویة في دور الحضانات الحكومیة) ٢٠١١(زینب محمد ، الخفاجري -١٦

 .بغدد -العدد الثالث، البحوث التربویة والنفسیة
دور الأنشطة اللاصفیة في رعایة التلمیذات الموھوبات ). ٢٠٠٢(راشد  وآمنة، بنجر -١٧

 . ٨٢مجلة الخلیج العربي العدد ، ت في المرحلة الابتدائیة من وجھة نظر تربویةالسعودیا
أسباب عزوف طالبات المدن الجامعیة بجامعة حلوان عن ) ٢٠٠٣(سوزان فھمي ، برسوم -١٨

 .یاضیة للبناتركلیة التربیة ال، رسالة ماجستیر. القاھرة. ممارسة النشاط الریاضي
ة لمدیري مدارس الأساسیة العلیا بمحافظة غزة في المھام الإداری). ٢٠٠٨(،سحر، حرب -١٩

 .غزة، جامعة الأزھر، رسالة ماجستیر، ضوء معیار الجودة
دور الریاضة في ملئ وقت الفراغ لدى طلاب وطالبات (  ) ، ھدى مصطفى، درویش -٢٠

، كلیة التربیة الریاضیة: القاھرة، المؤتمر الأول، جامعة قطر وبعض العوامل المؤثرة فیھا
 .ة الزقازیقجامع

أثر الاشتراك في النشاط المدرسي للمواد الاجتماعیة في ). ١٩٧٤(، تكري حسن، ریان -٢١
 .مكتبة الفلاح، الكویت، التحصیل الدراسي في المدارس المتوسطة

مكتبة ، التربویة الحدیثة الإدارة، ١٩٩٨، الطحاوي بیوميعرفات عبد العزیز ، سلیمان -٢٢
 .المصریة الانجلو

وتطبیقاتھا  مفاھیمھاالمدرسیة الحدیثة في  الإدارة، )٢٠٠١(، د العزیزعبجودت ، عطیوي -٢٣
 .الدار العلمیة الدولیة ودار الثقافة للنشر والتوزیع عمان، ١ط ، العملیة

دار الثقافة للنشر ، إدارة الصفوف وتنظیم التعلیم). ٢٠٠٧(، بشیر محمد، عربیات -٢٤
 .١ط. والتوزیع

باب عزوف طالبات جامعة عین شمس عن أس) ١٩٧٩(أخلاص محمد ، عبد الحفیظ -٢٥
 .كلیة التربیة الریاضیة، القاھرة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، ممارسة الأنشطة الریاضیة

للباحث في التربیة والعلوم  الإحصاء). ١٩٨٨(وخلیل یوسف الخلیلي ،أحمد سلیمان، عودة -٢٦
 .عمان، دار الفكر، الإنسانیة

ات ممارسة الأنشطة الترویحیة لدى طلاب جامعة معوق) ١٩٩٦(محمد احمد ، عبد السلام -٢٧
 .رسالة ماجستیر، قناة السویس

 .بیروت، دار العلم للملایین، ٣ط، التربیة عبر التاریخ): ١٩٧٨(، عبد االله، عبد الدایم -٢٨
فاعلیة الأنشطة في تنمیة الوعي ). ٢٠٠١(، حازم زكي ورجاء الدین طموس، عیسى -٢٩

سلسلة الدراسات .(مجلة الجامعة الإسلامیة. لأساسيالمعرفي لدى تلامیذ الصف الخامس ا
 .م٢٠٠٨العدد الثاني یونیو ، ١٦المجلد ) الإنسانیة

دور مدیري مدارس الإعدادیة بوكالة غوث الدولیة في ). ٢٠١٠(، أخضر حسین، عرفة -٣٠
 .الجامعة الإسلامیة، رسالة ماجستیر، التغلب على معیقات تنفیذ الأنشطة المدرسة اللاصفیة
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–عالم الكتاب  –تاریخ التربیة في الشرق والغرب ). ١٩٨٥(، محمد منیر، مرسي -٣١
 .القاھرة، ١ط 
ومجالاتھ  ووظائفھالنشاط المدرسي وأھمیتھ وأھدافھ ) ١٩٩٨(حمدي شاكر ، محمود  -٣٢

حائل ، والتوزیعللنشر  الأندلسدار ، ومعاییره وإدارتھ وتخطیطھ وتنظیمھ وتنفیذه وتقویمھ
 . ودیةالمملكة العربیة السع

مكتبة الانملو ، ٢ط ، المدرسیة الإدارةحدیثة في  اتجاھات). ١٩٨٥(ریاض ، معوض  -٣٣
 .المصریة 

الإدارة العامة لنشاط الطالبات "النشاط تربیة وتعلیم ) ١٤٢٨(، صالح عبد العزیز، نصار  -٣٤
 .الریاض، ھجري  ١٤٢٨/ ٥/ ١٢-١٠في الفترة ، ورقة عمل، 
 الأنشطةدلیل ، م٢٠٠٢/٢٠٠٣ –الترویة  الأنشطة دائرة –وزارة التربیة والتعلیم   -٣٥

 .١ط، سلطنة عمان –التربویة 
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  الحاجات التدریبیة لأعضاء ھیئة التدریس بالجامعات السعودیة
 في تصمیم التعلیم القائم على نظریات التعلم والتعلیم المعرفیة 

  

  عواطف أحمد نعمان الحمیري
  باحثة بمرحلة الدكتوراه  جامعة أم القرى 

  

  :المقدمة 
ھرم التعلیمي في جمیع قمة ال م العالي بجمیع أشكالھا وأنماطھامؤسسات التعلی تمثل     

أنظمة التعلیم في العالم، بما تضمھ من كوادر وطاقات بشریة مزودة بالعلم والخبرة، متمثلة 
، وتحقیق أھدافھا أي جامعةبوحدتھا عضو ھیئة التدریس، الذي یعد عاملاًً ھامًا في نجاح 

ودیة وعلى ذلك فقد أخذت معظم الجامعات السع، وأھداف المجتمع الذي تنتمي إلیھ
كما تم ، أسالیب مختلفة بإتباعبالاھتمام بالتنمیة المھنیة المستمرة لأعضاء ھیئة تدریسھا 

عقد العدید من الندوات والمؤتمرات والدراسات في الجامعات السعودیة لدراسة واقع 
أعضاء ھیئة التدریس واقتراح أھم الأسالیب التي تعمل على تطویرھم، مثل ندوة تنمیة 

( لتدریس في مؤسسات التعلیم العالي والتي عقدت في جامعة الملك سعودأعضاء ھیئة ا
لتفعیل وثیقة )  ٢٠٠٥( وورشة العمل التي عقدت في جامعة الملك عبد العزیز )  ٢٠٠٤

  .الآراء للأمیر عبدا الله بن عبد العزیز حول التعلیم العالي
العالمیة بشكل عام  ویعتبر التدریب من أكثر البرامج التي تأخذ بھا الجامعات     

والسعودیة بشكل خاص لتنمیة أعضاء ھیئتھا التدریسیة، باعتباره العملیة الرئیسة والحیویة 
في مجال التنمیة المھنیة المستمرة للعاملین في مختلف الوظائف، حیث یجدد معلوماتھم، 

ق ولكي یحق. ویعمل على تحسین معدلات أدائھم، والارتقاء بقیمھم، وصقل اتجاھاتھم
  . المتدربین بعد حصرھا وتجمیعھا حاجاتالتدریب أھدافھ فإن برامجھ یجب أن تبنى حسب 

الأدبیات الحدیثة تنادي بكفاءة التدریب الذي یركز على تحقیقھ للأھداف المرسومة و     
) ٢٠٠١( ري راىتو ،)٢٠٠٢، السید(التدریبیة الفعلیة للمتدربین  الحاجاتوالمستمدة من 
وأن الحاجة إلى التدریب تنشأ من معادلة ، فاعل یبدأ بتحدید احتیاج معینأن التدریب ال

یوضح وجود إذ  .توضح غیاب أحد العناصر، وسیقوم التدریب بتوفیر ھذا العنصر المفقود
الحاجة إلى التدریب أن ھناك ضرورة لإجراء تغییر، وھو تغییر من موقف أو أداء دون 

الأقل في مستوى الحد المطلوب، والتدریب ھو المستوى المطلوب إلى آخر یكون على 
  . التغییر  الذي یحدث

لجمیع الوظائف والأعمال التي تتطلب نموا  وإذا كان التدریب یشكل ضرورة ملحة     
مستمرا في عناصرھا البشریة حتى یمكنھا مواكبة المتغیرات السریعة والمتطورة في 

ضرورة أكثر إلحاحا وأشد مطلبا لأھمیة مجال عملھا، فإنھ یشكل لأعضاء ھیئة التدریس 
المعاییر التي تعتمد  ضمن منیندرج  كما أنھ، ) ٢٠٠٢السید، ( الدور الذي یقومون بھ

علیھا تطبیقات الاعتماد الأكادیمي الجامعي مستوى التدریب الذي توفره الجامعات 
  .لمنسوبیھا
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إضافات مستمرة لابد  وھو مھنة تشھد ،والتدریس من أھم وظائف عضو ھیئة التدریس   
مھام  التدریس كوظیفة یندرج تحتھاحیث أن ،  من الوقوف والتدریب علیھا ممن یمارسھا

التصمیم  تأتي في مقدمتھا مھاراتوعدیدة وكل مھمة تحتاج إلى مھارات یجب إتقانھا، 
حیث  التدریس في التعلیم العالي یختلف عن التعلیم العام،أن  ذلك ،التعلیمي للمقرر الدراسي

 ،ھیئة التدریس یساھم مساھمة مباشرة في تصمیم وتغییر وتعدیل المقرر الدراسي إن عضو
 المھام ھمراجع المقرر، ولھ الحریة في اختیار طریقة التدریس وجمیع ما تستلزم وتحدید

 كافة مھارات ومعارف ولاشك أن ذلك یستدعي تمكن عضو ھیئة التدریس من لتدریسیةا
  .حتى یتحقق لنا تعلیما للریادة  لیميالتصمیم التععملیة 

  

  : لدراسةمشكلة ا
المتزایدة وفقا لتطور العصر الحالي الذي یتسم بالانفتاح  دریسنظرا لمتطلبات الت    

المعرفي والتكنولوجي ظھرت حاجات تدریبیة تعتبر كمتطلبات اساسیة لعضو ھیئة 
 داء مھامھ بكفاءة عالیةام بھا لألابد علیھ من الإلم، في مجال التصمیم التعلیمي التدریس

وبناء على ذلك ظھرت ، )٢٠١٠(والعمري ) ٢٠٠٦(وھذا ما أكدتھ دراسة عبدالغفار 
التعرف على الحاجات التدریبیة لأعضاء الحاجة الى وجود ھذه الدراسة والتي تسعى الى 

  .ھیئة التدریس بالجامعات السعودیة في تصمیم التعلیم
  
  :الدراسةأسئلة  

ما الحاجات التدریبیة   : كن صیاغة مشكلة الدراسة الحالیة في التساؤل الرئیس التاليیم    
في التصمیم التعلیمي لأعضاء ھیئة التدریس بالجامعات السعودیة؟ ویتفرع منھ التساؤلات 

  :التالیة
ما الحاجات التدریبیة في الجانب المعرفي لتصمیم التعلیم لأعضاء ھیئة التدریس  .١

 سعودیة؟بالجامعات ال
ما الحاجات التدریبیة في الجانب المھاري للتصمیم التعلیمي لأعضاء ھیئة التدریس  .٢

 بالجامعات السعودیة؟
 ما اتجاھات أعضاء ھیئة التدریس نحو التصمیم التعلیمي ؟ .٣

 

  : أھداف الدراسة 
  : تھدف الدراسة الحالیة إلى التعرف على التالي 
لتصمیم التعلیم لأعضاء ھیئة التدریس بالجامعات  الحاجات التدریبیة في الجانب المعرفي .١

 .السعودیة
الحاجات التدریبیة في الجانب المھاري للتصمیم التعلیمي لأعضاء ھیئة التدریس  .٢

 بالجامعات السعودیة
 .اتجاھات أعضاء ھیئة التدریس نحو التصمیم التعلیمي .٣
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  : أھمیة الدراسة 
  :أھمیة ھذه الدراسة فیما یلي  تتمثل

الجامعات السعودیة في الوقوف على واقع ممارسات بعد ھذه الدراسة المسئولین تساقد  .١
إذ یعد ذلك من الأھمیة بمكان ، واتجاھاتھم نحوه، أعضاء ھیئة التدریس للتصمیم التعلیمي

  .لتحسین جودة التعلیم الجامعي
عضاء في التعرف على الحاجات التدریبیة لأ مصممي البرامج التدریبیة الدراسة تفیدقد  .٢

البرامج  لتصمیموذلك من أجل تقدیم أساس علمي ، ھیئة التدریس في التصمیم التعلیمي
 .يفي مجال التصمیم التعلیم التدریبیة لھذه الفئة

في معرفة مواطن ، الجامعات السعودیةبتساعد ھذه الدراسة أعضاء ھیئة التدریس قد  .٣
اھم في عملیة تطویر أدائھم مما یس، ضعف والقصور لدیھم في مجال التصمیم التعلیميال

 .الأكادیمي
قد توجھ ھذه الدراسة اھتمام المختصین والباحثین نحو مجال التصمیم التعلیمي في التعلیم  .٤

 .  .الجامعي
  

  :حدود الدراسة
 :اقتصرت حدود الدراسة على

  :الموضوعیة  الحدود •
 .معات السعودیةلأعضاء ھیئة التدریس بالجاالتعلیمي الحاجات التدریبیة  في التصمیم 

  :لحدود المكانیةا •
، جامعة الدمام ، جامعة الملك عبدالعزیز، جامعة الملك سعود: الجامعات السعودیة التالیة

جامعة الملك ، جامعة نجران، جامعة الباحة، جامعة الأمیرة نورة، جامعة الملك فیصل
  .جامعة الحدود الشمالیة، خالد

  :الحدود الزمانیة •
  .ھـ١٤٣٣-١٤٣٢ي الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي تم تطبیق الدراسة ف

  

  :مصطلحات الدراسة 
  : Training Needsالحاجات التدریبیة 

مجموعة التغیرات المطلوب إحداثھا : بأنھا) ١٩٨٠(یعرفھا درویش وتكلا : اصطلاحیاً     
علھ لائقاً لشغل في الفرد والمتعلقة بمعارفھ، ومھاراتھ ، وخبراتھ، وسلوكھ، واتجاھاتھ لج
  .وظیفة أعلى، أو لأداء اختصاصات وواجبات وظیفتھ الحالیة بكفاءة عالیة

والوضع المرغوب لأعضاء ھیئة التدریس في مجال ، الفرق بین الوضع الراھن: إجرائیاً   
  .المعرفیةوالتعلیم تصمیم التعلیم القائم على نظریات التعلم 
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  : Instructional Design التصمیم التعلیمي
علم وتقنیة یبحث في وصف أفضل الطرق : " بأنھ) ٢٠٠٨(یعرفھ الحیلة  :اصطلاحیاً    

  ".التعلیمیة التي تحقق النتاجات التعلیمیة المرغوب فیھا، وتطویرھا وفق شروط معینة
العملیة التي تھتم بطرق تخطیط التعلیم وتنظیمھ عن طریق وصف أفضل  :إجرائیاً   

بشكل یحقق النتائج التعلیمیة المنشودة في أقصر وقت ، ذج التنظیمیةالمخططات، والنما
لما ینبغي أن تكون ) مخطط ( ویعد التصمیم التعلیمي بمثابة ، ممكن، وبأقل جھد وتكلفة

  .علیھ عملیة التعلیم بجمیع مكوناتھا وأبعادھا
  

  :التدریب والحاجات التدریبیة: المبحث الأول
، تناول مفھوم التدریب وأھمیتھ وأھدافھ ومراحلھ  بشكل عامومن خلال ھذا المحور سن    

  .كما سنتناول الحاجات التدریبیة بشكل مفصل
  

  :مفھوم التدریب
ودربھ ، " درب فلان فلاناً بالشيء: "یتجلى تعریف التدریب في اللغةً من خلال القول    

عملیة "فھو  أما التدریب اصطلاحًاًً، )١٩٩٣، ابن منظور. (عوده ومرنھ: على الشيء
منظمة مستمرة محورھا الفرد في مجملھ تھدف إلى إحداث تغییرات محددة سلوكیة وفنیة 
وذھنیة لمقابلة احتیاجات محددة حالیاً أو مستقبلیاً یتطلبھا الفرد والعمل الذي یؤدیھ 

 یعد التدریبفإذن ). ٢٠٠٤، الزكي و فلیھ" (والمؤسسة التي یعمل بھا والمجتمع بأكملھ
إلى فریق ) المدربین ( ینقل بموجبھ فریق صغیر من الأشخاص یعرفون بالأساتذة   نشاط

مجموعة من المعارف والمعلومات التي تعد مفیدة لعملھم في ) المتدربین ( من الموظفین  
وفي نفس الوقت یقوم ھؤلاء الأساتذة بمساعدة الموظفین على تطویر قدراتھم ، الوظیفة

أي أن التدریب عبارة ، ستخدمین في ذلك مختلف الوسائل والطرق ومھاراتھم وإمكانیاتھم م
. عن نقل للمعارف وتطویر للقدرات لمن یعد للعمل في وظیفة ما أو من یقوم فعلیاً بمھامھا

والمخطط لھا ، مجموعة من الجھود المنظمة "التدریب بأنھ ) ٢٠٠٨(ویعرف العامري 
تجددة وتستھدف إحداث تغییرات إیجابیة وخبرات م، لتزوید المتدربین بمھارات ومعارف

كما یعرف أبو . مستمرة في خبراتھم واتجاھاتھم وسلوكھم من أجل تطویر كفایة أدائھم
تھدف إلى تلبیة الاحتیاجات ، عملیة مخططة  ومستمرة " التدریب بأنھ) ٢٠٠٨(النصر 

یم اتجاھاتھ وتحسین من خلال زیادة معارفھ وتدع، التدریبیة الحالیة والمستقبلیة لدى الفرد 
كما ، "بما یساھم ذلك في تحسین أدائھ في العمل وزیادة إنتاجیتھ في المنظمة، مھاراتھ

عملیة تطویر وتنمیة لسلوك الفرد بوسیلة أو أكثر من وسائل " بأنھ ) ٢٠٠٦(یعرفھ الشامي 
حقیق أو وسائل نقل الخبرة في مجال المعرفة أو المھارة أو الاتجاھات بغرض ت، التدریب

نقل معرفة ومھارات محددة "بأنھ ) م٢٠٠٥(كما یعرفھ ویلز ". معیار أداء مرغوب فیھ
  .،"قابلة للقیاس

مما سبق یتضح أن التدریب ھو العملیة التي تھدف إلى إكساب المتدرب معارف أو           
  :والتدریب في مفھومھ لا یتعدى التأثیر على ثلاث محاور، مھارات أو تغییر سلوكیات 
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E المعارف وھو من أسھل أنواع التدریب ولا یحتاج وقتاً طویلاً لعملیة التغییر : المحور الأول
  .مثل التدریب على استخدام الحاسب الآلي

E المھارات وھي تأتي بعد المعارف وتحتاج وقتاً ومجھوداً أكبر للتغییر مثل :  المحور الثاني
  .السرعة في الطباعة

E ذلك أن التدریب فیھا یحتاج ، لاتجاھات وھي أكثر صعوبة السلوكیات وا: المحور الثالث
  .وقتاً أطول مثل رفع الولاء الوظیفي للموظفین

  :أھداف التدریب وأھمیتھ
وضرورة من ضروریات الحیاة وأساس مھم في بنائھا ، یعد التدریب مطلب كل فرد     

معارف ومھارات وذلك لأن برامج التدریب المستمر تعمل على زیادة قدرات و، ونمائھا
العاملین وتزودھم بما یستجد من معلومات في مجالات عملھم وحل ما یعترضھم من 

وللتدریب في العصر الحاضر دور مھم في العمل على زیادة إنتاج المؤسسات ، مشكلات
  ).٢٠٠٥، الجضعي . ( وسرعة إنجازھا لأعمالھا، المختلفة 

لة للإعداد لا بد من إجرائھا لتأمین الكفایة ویشكل التدریب بطبیعتھ وأھدافھ حلقة مكم    
 ،المھنیة والعملیة عند الموظف على ضوء التطورات الطارئة على وظیفتھ ومقتضیاتھا

من خلال الأمور ) ٢٠٠١، عثمان) ( ٢٠٠٥، الیاور(وتبرز أھمیة التدریب كما وضحھا 
  :التالیة 

  .لعلمي في مجال عملھم وتخصصھمیتیح التدریب للأفراد الفرص المناسبة لمتابعة التطور ا .١
یتیح التدریب للمسئولین القدرة على التعرف على المشكلات والصعوبات التي تعترض  .٢

  .النھوض بالإنتاج
  .یسھم التدریب في تنمیة الاقتراحات المفیدة التي تعمل على زیادة النمو المھني للعاملین .٣
  .ین یوفر التدریب فرص التفاعل وتبادل الخبرات بین المتدرب .٤
فھو یبعث الثقة في النفس وینمي الإحساس بالتفوق ، یلبي التدریب الحاجات النفسیة للأفراد  .٥

  .والقیمة الذاتیة
من أھمھا ، فإن التدریب والاھتمام بھ یفرضھما عدد من الأمور  التعلیممیدان وفي      

إعداد ھذه الكوادر تطلب ی الأدوار والمھام لكافة العاملین في مجال التعلیم مماالتغییر في 
ذلك البشریة للمھمات الجدیدة كي تستطیع أن تؤدي عملھا بصورة مطلوبة وفاعلة ولن یتم 

فالتطورات المادیة المتسارعة التي یشھدھا العالم الیوم ، )م٢٠٠٥،الجضعي(إلا بالتدریب 
من  لیتمكنوا كافة منسوبیھإعداد وتدریب  میدان التعلیمفرضت على ، في مختلف المیادین

حیث . الاستفادة من ھذه التطورات بصورة فاعلة تنعكس ایجابیاً على عملیتي التعلیم والتعلم
التدریب في مجال العملیة التعلیمیة التعلمیة أمر في غایة الأھمیة إذا ما أرید لكل من  أن

 اراًھاتین العملیتین أن تؤدیا دورھما بشكل فعال ومنتج یسھم في تطویر المجتمع أفراداً وأفك
  .وممارسات
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من أھمھا تنمیة مھارات وكفاءات ، وتبرز الحاجة إلى التدریب لتحقیق عدة أھداف     
القائمین على العملیة التعلیمیة وتطبیق مبدأ التربیة المستدیمة أو التعلم مدى الحیاة لمواجھة 

المھنیة ومساعدة حدیثي العھد بالمھنة وتدریبھم على حل المشكلات ، احتیاجات المستقبل 
والتكیف مع المتغیرات التقنیة ، التي یواجھونھا أثناء العمل مما یعزز ثقتھم بأنفسھم

  ).٢٠٠١،عثمان.(الحدیثة

  :مراحل التدریب
تمر عملیة التدریب بمراحل مترابطة وأساسیة، ووفق تسلسل منظم بحیث تعتمد كل      

ب فیما یلي ویمكن تلخیص مراحل التدری، مرحلة على المرحلة التي قبلھا
  ):١٩٩٢،القبلان(
  .دراسة وتحدید الحاجات التدریبیة .١
  .اختیار أو تصمیم البرامج التدریبیة المناسبة لھذه الحاجات .٢
  .اختیار المدربین .٣
  .اختیار مكان وزمان التدریب  .٤
  .اختیار الطرق المناسبة للتدریب .٥
  .تنفیذ التدریب .٦
  .التقییم ویشمل تقییم البرنامج وتقییم المتدربین .٧
  .تغذیة المرتدةال .٨

  :مفھوم الحاجات التدریبیة
أنواع التغیرات أو الإضافات "بأن الحاجات التدریبیة ھي ) ١٩٩٩(یقول الحمامي     

، المطلوب إدخالھا على السلوك الوظیفي للفرد وعلى أسلوب أدائھ عن طریق التدریب
ضع قائم ووضع فالحاجة التدریبیة تشیر إلى تناقض أو اختلاف حالي أو مستقبلي بین و

مرغوب فیھ لأداء مطلوب من المنظمة أو الوظیفة أو الفرد سواء كان ذلك متعلقاًًُ بالمعارف 
إلى أ، الحاجة التدریبیة تعني ) ١٩٩١(ویشیر درة ، "أو المھارات أو الاتجاھات أو كل ذلك
وفي إطار تنمیة القوى البشریة تعني الحاجة وجود ، وجود نقص أو تناقص بین وضعین

وتحدث تلك الفجوة نتیجة نقص ، أداء فعلي وأداء مرغوب بھ: فجوة بین أدائین في وظیفة
   .في معارف أو مھارات أو اتجاھات الفرد

حاجات و  حاجات على مستوى المؤسسةالحاجات التدریبیة إلى ) ١٩٩٢(لي ویقسم الروی
دید تح )١٩٩٨( أوسبورنوصف رد والفعلى مستوى حاجات و  على مستوى الوظیفة

لتحدید حجم ، مقارنة الأداء الفعلي للمنظمة بالأداء المرغوب فیھبأنھ الحاجات التدریبیة 
  . یمكن معالجتھا أو سدھا بالتدریب التيالفجوة الموجودة في الأداء 
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  :أھمیة تحدید الحاجات التدریبیة
امج التدریبیة إن عملیة تحدید الاحتیاجات التدریبیة عملیة مھمة وحاسمة لفعالیة البر    

كونھا الأساس لكل عناصر العملیة التدریبیة وتعد مؤشرا یوجھ التدریب توجیھا صحیحاً 
یمكن  كمافي كافة عملیاتھ مما یؤدي إلى توفیر الجھد والوقت والمال المبذول في التدریب 

  :)٢٠٠٨،أبو النصر( .من الحكم على استحقاقیة برامج التدریب من عدمھا

  :اجات التدریبیةتحدید الح أنواع
علیوة (یمكن إجمالھا فیما یلي ، یندرج تحدید الحاجات التدریبیة تحت ثلاثة أنواع رئیسة 
،٢٠٠٠:( 
و یقصد بھا تحلیل الھیكل التنظیمي للعمل، و سیاسات و : تحلیل حاجات المنظمة أو التنظیم .١

احة لھا، وتحدید أھداف المنظمة بقصد التعرف على الأھداف المنوطة بھا ، و الموارد المت
  .المشكلات و المعوقات 

أي تحلیل جوانب العمل، وتحدیدھا بدقة، لیتم توصیف :تحلیل حاجات العمل أو الوظیفة  .٢
 .العمل وشروطھ بصورة كفایات، و تحدید معاییر إنجازھا  بدقة، مع  تحدید مدى جدواھا

عن أداء العاملین ، عن طریق جمع المعلومات المیدانیة : تحلیل حاجات الفرد أو الموظف .٣
من مواقع الأعمال الحقیقیة ، و في ضوء معاییر الأداء الجید عن طریق الملاحظة و 

 . المتابعة 

  :مصادر تحدید الحاجات التدریبیة
إن عملیة تحدید الحاجات التدریبیة لیس بالأمر الیسیر، فھو عمل مسحي منظم یكون في    

ع بھ كافة أجھزة المنظمة بغیة معاینة وفحص العادة عبارة عن جھد تعاوني جماعي تضطل
الفجوة ما بین أھداف محددة ووضع قائم بالفعل، ویكون ھذا الجھد في صورة برنامج منظم 
أساسھ وغرضھ تحدید الاحتیاجات التدریبیة للمتدربین، والتي تنبع من احتیاجھم الفعلي في 

ھذا وقد یشترك في تحدید ، الجوانب التي یشعرون بنقص في معرفتھم أو إتقانھم لھا
الحاجات التدریبیة عدد من الجھات ذات العلاقة وفقا لمستوى وموقع المتدربین 

ومن مصادر التعرف على الحاجات ، المستھدفین، وتبعا للھدف العام المراد تحقیقھ
تحلیل  و ما یلي تحلیل المنظمة )٢٠٠٠،علیوة) (٢٠٠٨،أبو النصر(ذكر التدریبیة للعاملین 

استخدام و  مجموعات النقاشوالمقابلات الشخصیة و تحلیل أداء العاملینو فةالوظی
  وغیرھا الاستبیانات أو قوائم الحاجات

إلى أن مشاركة المتدربین في  )Marshall & Caldwell‚1984(ھذا وقد أشار      
لك تحدید احتیاجاتھم التدریبیة یؤدي إلى إقبالھم بحماس على حضور الدورات التدریبیة وذ

أن  )Dale‚1985(یرى كما ، لاتفاق احتیاجاتھم التدریبیة الحقیقیة مع أھدافھا ومضمونھا
تبنى المتدربین لأھداف الدورات التدریبیة التي سیحضرونھا واشتراكھم في تحدید 

ھذا . احتیاجاتھم التدریبیة یسھم بالفعل في القضاء على السلبیات التي قد تعترض عقدھا
  .بین یصبحون أكثر مقدرة على النقد الذاتي، ومعرفة لطاقتھم المھنیةفضلا عن أن المتدر
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  :التصمیم التعلیمي: المبحث الثاني
فالتصمیم التعلیمي ، یعد التصمیم التعلیمي مكون ھام من مكونات النظام التعلمي الفعال     

خل وفلسفات یُعد بمثابة الجسر الذي یربط بین الأطر النظریة من نظریات تعلم وتعلیم ومدا
ولذلك فیرى البعض أن التصمیم ،والجوانب التطبیقیة في المجال التعلیمي، تربویة مختلفة

  .وعلم التعلیم ونظریاتھ، التعلیمي أحد العلوم التطبیقیة لعلم التعلم ونظریاتھ
وأھمیتھ وعلاقتھ  وتاریخھ وسنتناول خلال ھذا المحور التعریف بالتصمیم التعلیمي    

  .تعلم والتعلیم مع استعراض أبرز نماذجھبنظریات ال

  :الخلفیة التاریخیة لتطور مفھوم التصمیم التعلیمي
ترجع أصول إجراءات تصمیم التعلیم إلى الحرب العالمیة الثانیة  وفي نھایة      

النظر إلى التدریب كنظام، وطورت عددا من لخمسینیات بدأ الأربعینیات وخلال ا
لیل، والتصمیم والتقویم ، وفي ھذه الفترة طور میلر طریقة مفصلة الإجراءات المبتكرة للتح

لتحلیل المھام وقد لخص جانییھ ما قام بھ میلر وغیره من رواد مجال تصمیم التعلیم في 
  ".مبادئ علم النفس في تطویر النظم"الكتاب الذي حرره بعنوان 

التي قامت في ) Programmed Instruction(ثبت أن حركة التعلیم المبرمج  كما    
لذا فقد  ت عاملا مھما في تطور مدخل النظموسط الخمسینیات وحتى وسط الستینیات كان

مواد التعلیم المبرمج یبدأون بتحدید الأھداف التي یراد تحقیقھا من قبل  كان مصمموا
   لمتعلمین المستھدفینا

تصنیف "كتاب  حظیت الأھداف السلوكیة بدعم آخر عندما نشر بلوم وزملاؤه كما    
، وفي بدایة الستینیات ظھر عامل مھم آخر كان لھ أثر في تطور عملیة "الأھداف التربویة

قد كان روبرت جلاسر أول من استخدم و  تصمیم التعلیم وھو الاختبارات المحكیة المرجع
مصطلح المقاییس معیاریة المرجع، وبین جلاسر أن ھذه المقاییس یمكن أن تستخدم 

السلوك المدخلي للمتعلمین وتحدید مدى اكتسابھم للسلوكیات التي صمم  للتعرف على
البرنامج التعلیمي لتعلیمھا، ولھذین السببین تعد الاختبارات محكیة المرجع سمة أساسیة في 

  .إجراءات تصمیم التعلیم
عندما نشرت  ١٩٦٥ومن الوقفات المھمة في تاریخ تصمیم التعلیم ما ظھر في العام      
الذي كتبھ  The Conditions of Learning"كتاب شروط التعلم "عة الأولى من الطب

أن التعلیم یجب أن یصمم بحیث یضمن تعلم المھارات الذي أكد على فكرة روبرت جانییھ،
وقد ذھب جانییھ إلى أكثر من ذلك في عملھ من خلال . الدنیا قبل تعلم المھارات الأعلى
حدید المھارات الأساسیة، ولا زالت ھذه العملیة سمة توصیف عملیة التحلیل الھرمي لت
  .محوریة في نماذج تصمیم التعلیم

تجریب مسودات المواد  بضرورة ١٩٦٧ في العام سكریفنإلیھ أشار ذلك ما  ىتل    
أن ھذه العملیة ستمكن على أساس التعلیمیة على المتعلمین قبل أن تصبح بشكلھا النھائي، 

علیة المواد وھي لا تزال في مرحلة التكوین، وتعدیلھا إذا لزم الأمر التربویین من تقویم فا
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قبل أن تنتج بشكل نھائي، ودعى سكریفن عملیة التجریب والمراجعة ھذه بالتقویم التكویني 
وبین الفرق بینھا وبین ما سماه بالتقویم النھائي وھو اختبار المواد التعلیمیة بعد أن تصبح 

  .  في شكلھا النھائي
تحلیل المھام ھیم التي تم تطویرھا في في بدایة الستینیات وأواسطھا تم ربط المفاو    

وتصنیف الأھداف والاختبارات معیاریة المرجع معاً لتكوّن عملیات أو نماذج نظامیة 
وسلفرن ) ١٩٦٥، ١٩٦٢(وجلسر ) ١٩٦٢( وكان جانییة. لتصمیم المواد التعلیمیة

ھذه النماذج، واستخدموا لوصف النماذج التي أعدوھا من أوائل الذین تناولوا ) ١٩٦٤(
مصطلحات مثل تصمیم التعلیم، وتطویر النظم، والتعلیم النظامي، ومن نماذج تصمیم 
التعلیم التي طورت واستخدمت خلال ذلك العقد أیضا تلك النماذج التي أعدھا باناثلي 

  ). ١٩٦٨(، و ھامیروس )١٩٦٧( ، وبارسون) ١٩٦٨(
السبعینیات تزاید عدد نماذج تصمیم التعلیم بشكل كبیر، وبنى كثیرون نماذج خلال و     

العقد تم  ھذامع نھایة وجدیدة لتصمیم التعلیم النظامي على النماذج التي طورھا من سبقوھم 
) ١٩٩٧(وقد تناول كل من جستافون وبرانش، نموذجا لتصمیم التعلیم ٤٠ثر من تطویر أك

ات والتسعینیات بكثیر من نماذج التي ظھرت في الثمانینیھذه النماذج وغیرھا من ال
  .تصمیم التعلیم في مجالات مختلفة وقد ازدھر الاھتمام بعملیة، التفصیل

في بھ ضل قویاً الاھتمام ولكن استمر في عقد الثمانینات الاھتمام بتصمیم التعلیم و    
أن بینت الدلائل حیث المجالات الأخرى، دون، و العسكريالمجال التجاري والصناعي 

كم في التعلیم العالي،  وعلى التعلیم في المدارس العامة ،  اًضعیفكان تصمیم التعلیم تأثیر 
تحلیلاً   Buekmanوقد قدم ،المراكز المھتمة بتحسین التعلیم یض عام في میزانیات تخفتم 

ف بین لأسباب عدم نجاح جھود تصمیم التعلیم في المدارس والجامعات وبین الاختلا
والعسكري التي كانت  ظروف ھذه المؤسسات والظروف المتوفرة في المجال التجاري

قد أشارت دلائل عدیدة أن العامل الذي كان لھ التأثیر الأكبر على تصمیم و، أكثر تشجیعا
التعلیم خلال فترة الثمانینیات كان ازدیاد الاھتمام باستخدام الحاسبات الشخصیة لأغراض 

تطور ھذه الوسائل حول كثیر من المختصین في تصمیم التعلیم اھتمامھم نحو  تعلیمیة، ومع
وبحث آخرون الحاجة إلى نماذج جدیدة لتصمیم  ،امج التعلیم المعتمدة على الحاسبإنتاج بر

، وإضافة إلى ذلك بدأت الحاسبات تستخدم مكانیات التفاعلیة لھذه التقنیةالتعلیم لتناسب الإ
وكذلك فقد بدأت حركة تقنیات الأداء التي ظھرت ، ام تصمیم التعلیمأدوات لأتمتة بعض مھ

حدیثا تحدث أثرا في ممارسة تصمیم التعلیم، من خلال تركیزھا على التحلیل الشامل 
  .والحلول غیر التعلیمیة لمشكلات الأداء

أثرت العدید من التطورات خلال التسعینیات بشكل واضح على مبادئ تصمیم وقد      
وكذا نمو الاھتمام بالبنیویة  یم وممارستھ، وقد كانت حركة تقنیة الأداء التعل

Constructivism Theory    من أھم المؤثرات في میدان تصمیم.  
ومن أحدث الاتجاھات التي أثرت في مجال تصمیم التعلیم ما یسمى بإدارة المعرفة،     

المعلومات الصریحة والضمنیة  تشمل إدارة المعرفة تحدید الوثائق، ونشر  ossettوحسب 



  الحاجات التدریبیة لأعضاء ھیئة التدریس بالجامعات السعودیة
 

                           ٢٠١٤ونیو ی ھـ ١٤٣٥ ن شعبا)   ٢ ( العدد )   ٢( المجلد     أبحــــاث                          122

وحتى الآن مازالت عجلت التطور في مجال لمؤسسة لتحسین أداء ھذه المؤسسة،في ا
  )Reiser‚2001) (Reigeluth‚1998. (التصمیم التعلیم دائرة

  :صمیم التعلیميمفھوم الت
ھا من التصمیم لغة یعني العزم والمضي قدماُ نحو تنفیذ أمر من الأمور وذلك بعد دراست    

أما التصمیم ، )١٩٩٣،ابن منظور". (صَمم"وھو مشتق من الفعل ، جمیع الجوانب
ویكاد التصمیم ، اصطلاحاً فیعني ھندسة الشيء بطریقة ما وفق أسس ومعاییر معینة

 Instructionalوم ھندسة التعلیم ھ وآلیاتھ أن یكون مرادفاً لمفھالتعلیمي في منھجیت
Engineering ،علیمي أو عضو ھیئة التدریس وفقاً لھذا المنظور ھو لأن المصمم الت

ومن ثم یمكن اعتباره علماً شبیھاً بالھندسة یتطلب ، مھندس للعملیة التعلیمیة ومخرجاً لھا
ثم خبرة عملیة ، أطراً وخلفیة نظریة یتم تنظیمھا وفق أسس نظامیة متتابعة ومتدرجة النظام

  ).٢٠٠٨،وأبو جابر قطامي( .مھاریة لترجمة ھذه الأسس في صورة نتاجات
وعلى ذلك فإن ما یقوم بھ عضو ھیئة التدریس یشبھ إلى حد كبیر ما یقوم بھ المھندس    

على مبادئ ثبت فاعلیتھا ونجاحھا  فكلاھما یقوم بالرسم والتخطیط اعتماداً، المعماري
ن أن في حی، بید أن المھندس یعتمد على مدخلات ومبادئ فیزیائیة، وصدقھا في الماضي

  .مشتقة من أسس نظریة تربویة یعتمد على مبادئ) عضو ھیئة التدریس(المصمم التعلیمي 
تصمیم التعلیمي ھو علم یتلخص في وصف إجراءات بأن ال) ٢٠٠٤(وترى دروزة     

المراد تصمیمھا ) الأدوات والمواد والبرامج والمناھج( تتعلق باختیار المادة التعلیمیة 
تطویرھا وتقویمھا وذلك من أجل تصمیم مناھج تعلیمیة تساعد المتعلم وتحلیلھا وتنظیمھا و

وتساعد المعلم أو عضو ھیئة التدریس من ناحیة ، على التعلم بشكل أفضل وبطریقة أسرع
بینما یرى قطامي . أخرى على اتباع أفضل الطرق التعلیمیة في أقل وقت وجھد ممكنین

في ترجمة المبادئ النظریة لعملیة التعلیم والتعلم بأنھ العملیة المنھجیة ) ٢٠٠٨( أبو جابرو
على أن الھدف الرئیس  )٢٠٠٨(كمب ویؤكد ، إلى محددات للنشاط والمواد التعلیمیة

للتصمیم التعلیمي ھو تحسین الأداء التعلیمي وتطبیق أكثر المعالجات التعلیمیة موائمة 
نمو ممكن من المعارف للحصول على أعلى درجة من الأداء والسلوك المرغوب وأفضل 

بأنھ عملیة تحدید ) ٢٠٠٣(ویعرفھ خمیس ، مھارات والاتجاھات لدى المتعلمین وال
كنظم متكاملة عن طریق ، المواصفات التعلیمیة الكاملة لأحداث التعلیم والتعلم ومصادره

منظم قائم على حل المشكلات في ضوء موجھات نظریات التعلم والتعلیم تطبیق منھجي 
كما وصفھ دیك بأن التصمیم التعلیمي باختصار ھو عملیة ، قیق تعلم كفء وفعالبھدف تح

  )Dick‚1993. (لتحدید ماذا وكیف ندرس؟
وفي ضوء ما سبق یمكن تعریف التصمیم التعلیمي على أنھ عملیة منظومیة تستھدف    

وضع معاییر ومواصفات لأنسب الطرائق والبیئات والمصادر التعلیمیة التي تحقق 
نتاجات التعلیمیة المرغوب بھا وفق شروط معینة لدى المتعلمین بما یتفق وخصائصھم ال
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مع ترجمة ھذه الطرق في ضوء مخططات وأدلة یسترشد بھا لتنفیذ عملیة التعلیم ، المعرفیة
  . لإحداث التعلم المنشود

  :أھمیة التصمیم التعلیمي
تفادة منھ في محاولتھ الربط بین تتضح أھمیة التصمیم التعلیمي وضرورة دراستھ والاس    

وتظھر أھمیة ، العلوم النظریة والعلوم التطبیقیة وھو ما نحتاجھ بشده في نظامنا التعلیمي
  :)٢٠٠٨،الحیلة( التصمیم التعلیمي فیما یلي

لذا ، والذي شمل جمیع نواحي الحیاةمواجھة التغیر السریع الذي یشھده عالمنا المعاصر  •
سبل التعلیمیة التي تؤدي إلى تحقیق الأھداف التعلیمیة المنشودة یجب البحث عن أفضل ال

یقلل كما ، یم التعلیمي ھو الذي یزودنا بذلكوالتصم، في اٌقصر وقت وأقل جھد لذلك
یوجھ التصمیم التعلیمي و ، والعشوائیة في العملیة التعلیمیةالتصمیم التعلیمي من التخبط 

على یرتكز التصمیم التعلیمي  ھذا إضافة إلى أن، سبغرضیة التدریالانتباه إلى الاھتمام 
یر عرض النظم دعم تطوكما ی، لأول وھذا ما یحقق التعلم الفعالدور المتعلم في المقام ا

من أھم  إحداث الاتساق بین مكونات العملیة التعلیمیة وأبعادھاویعد ، التعلیمیة المختلفة
 .فوائد التصمیم التعلیمي

  

  :علیميالتصمیم الت مستویات
، تختلف المستویات التي یتناولھا تصمیم التعلیم باختلاف المنتج التعلیمي المراد تطویره    

مروراً بالتصمیم الموسع للمنتجات ، فمن التصمیم المحدود للمحاضرات والوحدات النمطیة
ویلخص جستافسون ، إلى التصمیم الشامل للنظم والخطط التعلیمیة طویلة المدى، التعلیمیة

كل مجموعة قائمة ، مستویات التصمیم التعلیمي في ثلاث مجموعات) ٢٠٠٣(برانش و
حیث صنفا نماذج ، على افتراضات معینة تستھدف مستوى معین للتصمیم التعلیمي

ونماذج تستھدف مستوى ، التصمیم التعلیمي إلى نماذج تستھدف مستوى التطویر الصفي
  ستوى تطویر النظم التعلیمیةوأخرى تستھدف م، تطویر المنتجات التعلیمیة

  :خطوات التصمیم التعلیمي
تمر عملیة تصمیم التعلیم بست مراحل أساسیة وتضم كل مرحلة مجموعة من المھارات     

قطامي (ویمكن إیجازھا فیما یلي ، الرئیسة والفرعیة والتي یجب أن یتقنھا المصمم التعلیمي
  ):٢٠٠٨،وأبو أحمد

  :Instructional Analysisلمھارات  مرحلة التحلیل ا .١
 :Organization & Design Instructionalالتعلیم وتنظیمھ  تصمیممرحلة  .٢
  :Development & Production مرحلة التطویر والإنتاج .٣
  :Instructional Implementationالتعلیم  تنفیذمرحلة  .٤
 :Instructional Managementمرحلة إدارة التعلیم  .٥
  :Instructional Evaluationالتعلیم  تقویممرحلة  .٦
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  :نماذج التصمیم التعلیمي
إذ أن النموذج ھو تمثیل مبسط لصیغ أو ، تساعد النماذج على تصور تمثیلات للواقع     

وبناء على ذلك اعتمد التصمیم ، عملیات أو وظائف أكثر تعقیداًً لظواھر أو أفكار مادیة
إن الغالبیة من نماذج إلا ، من النماذج التعلیمي في وصف عملیاتھ المتداخلة على مجموعة 

، ھذا الاختصار یعزى إلى  ADDIEالتصمیم التعلیمي تعتمد في إنشائھا على نموذج 
 لخمس التي یتألف منھا النموذجالحروف الأولى من المصطلحات التي تشكل المراحل ا

 ) Design( التصمیم ،)  Analyze( التحلیل المتمثلة في  )٢٠٠٣،جستافسون وبرانش(
  ) Implement( التطبیق ، )Develop(التطویر ،

  

 النموذج العام للتصميم التعليمي): ٣(شكل) Evaluate( التقويم  .١

  
  
  
  
  
  

           
  
  
وبناءاً على ذلك نستطیع القول أن النموذج العام ھو النموذج الذي یقدم صورة عامة جیدة  

ة التصمیم التعلیمي ولقد ظھرت في للخطوات الرئیسیة التي لابد أن تشتمل علیھا عملی
ضوئھ العدید من نماذج التصمیم التعلیمي وھي كلھا متقاربة ومستندة إلى المراحل الخمس 
السابقة ، والاختلاف بینھا یكون في اعتماد نموذج ما على التوسع في مرحلة دون أخرى  

لیشن ، روبرتس  جانییھ و بروجرز ، و دیك و كاري ، جیرلاك و ایلي ، كمب ،: كنماذج 
  .إلخ..، توق 

  

  :الدراسات السابقة: ثانیاً
  : وتشتمل الدراسات السابقة ھنا على ثلاث محاور وفقاً لما یلي

  .دراسات تناولت الحاجات التدریبیة لأعضاء ھیئة التدریس  ١٫
  .دراسات تناولت التصمیم التعلیمي  .٢

  

  :ھیئة التدریس الدراسات المتعلقة بالحاجات التدریبیة لأعضاء: أولاً
 ):٢٠٠٦(دراسة عبدالغفار  •

ھدفت الدراسة إلى تحدید أھم المھام المطلوبة لتصمیم المقرر الدراسي والإعداد لتنفیذه، 
ومن ثم تحدید الاحتیاجات التدریبیة لأعضاء ھیئة التدریس بكلیات التربیة للبنات بجدة 
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قتراح أھم الأسالیب التي تساھم في للقیام بمھام تصمیم المقرر الدراسي والإعداد لتنفیذه وا
وقد أتبعت الدراسة المنھج الوصفي التحلیلي في وصف وتحلیل . تنمیة تلك الاحتیاجات

بیانات الدراسة معتمدة على ما جاء في أدبیات الدراسة والمعلومات المتوفرة من الدراسة 
ھیئة التدریس  وجاءت أھم ما توصلت إلیھ الدراسة إن أھم احتیاجات أعضاء، المیدانیة

احتلت : التدریبیة للقیام بمھام تصمیم المقرر الدراسي والإعداد لتنفیذه كان ترتیبھا كما یلي
المھام المتصلة بتنظیم محتوى المقرر المرتبة الأولى، وفي المرتبة الثانیة المھام المتصلة 

رر، وفي المرتبة بتقویم تعلم الطالبات، وفي المرتبة الثالثة المھام المتصلة بتقویم المق
الرابعة المھام المتصلة بإعداد أھداف المقرر، وفي المرتبة الخامسة المھام المتصلة 
بالإعداد لتنفیذ المقرر، وفي المرتبة السادسة المھام المتصلة باشتقاق محتوى المقرر، وفي 

امنة المھام المرتبة السابعة المھام المتصلة باختیار طرق التعلیم المناسبة، وفي المرتبة الث
وفي المرتبة التاسعة المھام المتصلة ، المتصلة بتحدید مصادر التعلیم والتعلم المناسبة

  .بإعداد وسائل التعلیم والتعلم المناسبة لتنفیذ محتوى المقرر
 ):٢٠١٠(دراسة العمري  •

سعت ھذه الدراسة إلى التعرف على الحاجات التدریبیة لأعضاء ھیئة التدریس بجامعة 
محمد بن سعود الإسلامیة من وجھة نظرھم، وذلك من خلال تحقیق الھدف الرئیس  الإمام

: المتمثل في التعرف على الحاجات التدریبیة لأعضاء ھیئة التدریس في المجالات التالیة
وكان من أھم ، من وجھة نظرھم) التربویة، البحثیة، التقنیة، الإداریة، خدمة المجتمع (

اجة أعضاء ھیئة التدریس للتدریب عالیة في ثلاثة من مجالات نتائج الدراسة أن جاءت ح
كما جاءت حاجتھم ، المجال البحثي، والمجال التربوي والمجال الإداري:عملھم، وھي

المجال التقني، ثم مجال خدمة : للتدریب متوسطة في مجالین من مجالات عملھم، وھما
  .یفة أو معدومةحاجة تدریبیة ضع لمجالاتالمجتمع، كما لا یوجد ضمن ا

 ):٢٠١٠(دراسة العنزي  •
سعت الدراسة إلى الكشف عن الحاجات التدریبیة لأعضاء ھیئة التدریس في الجامعات 

وشمل مجتمع الدراسة جمیع أعضاء ھیئة التدریس ، السعودیة الناشئة من وجھة نظرھم
فقرة  ٥٠وطور الباحث في سبیل ذلك إلى تطویر استبانة مكونة من ، بالجامعات الناشئة

وتوصلت الدراسة إلى أن ، ئیة الملائمة لتحلیل المعلوماتاستخدمت فیھا الأسالیب الاحصا
الحاجات التدریبیة لأعضاء ھیئة التدریس في تلك الجامعات الناشئة في الكفایات التدریسیة 
وكفایات التخطیط وكفایات إدارة الصف وكفایات التعلم الالكتروني وكفایات البحث 

  .  ة عالیةوالاتصال وكفایات المتابعة والتقویم حظیت بدرج
  

  :الدراسات المتعلقة بالتصمیم التعلیمي: ثانیاً
 ):٢٠٠٣(دراسة غیلیر  •

أشارت الدراسة إلى ضرورة الاعتماد على المبادئ والمفاھیم المشتقة من الإطار المفاھیمي 
كما ، لنظریة الذكاءات المتعددة عند التفكیر في بناء نماذج التصمیم التعلیمي بكافة أنماطھا
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ضرورة الاستفادة من التكامل ما بین تكنولوجیا التعلیم من جھة ونظریات التعلم أكدت على 
 .من جھة أخرى في سبیل تجوید بیئات التعلم والتعلیم وعملیاتھما

 ):٢٠٠٧(دراسة القبلان  •
من خلال تطویر برنامج ، حاولت الدراسة مزاوجة النظریة التربویة بالتطبیق التقني

ف لحل مشكلة قائمة في المیدان التربوي تتمثل في حاجة یھد، حاسوبي تدریبي مقترح
العاملین فیھ إلى الإلمام بمبادئ ومھارات تصمیم التعلیم وعلى الأخص أمناء مراكز 

وقد أعد لھذا الغرض مجموعة من الأدوات من ضمنھا البرمجیة ، مصادر التعلم منھم
كتروني للبرمجیة إلى جانب وكذلك الدلیل الال، التدریبیة المقترحة في تصمیم التعلیم

وتوصلت الدراسة إلى مجموعة من التوصیات من ضمنھا ، الاختبارات المعرفیة والمھاریة
الحرص على ضرورة توفیر التدریب الكافي في التصمیم التعلیمي لكافة العاملین في 

 .  المجال التربوي
 ):٢٠٠٨(دراسة سرایا  •

حرائي مقترح في التصمیم التعلیمي قائم على ھدفت الدراسة بشكل رئیسي إلى بناء نموذج إ
واعتمدت الدراسة على ، التكامل بین أسالیب التعلم وموجھات نظریة الذكاءات المتعددة

ممیزات النموذج : عدة أدوات تمثلت في الدلیل الإرشادي للنموذج المقترح والذي حوى
التعلیمیة القائمة على  وقائمة تفصیلیة بالاستراتیجیات، ومكوناتھ وشرح مفصل لإجراءاتھ

وقوائم تطبیقیة للتكامل بین أسالیب التعلم ، التكامل بین أسالیب التعلم والذكاءات المتعددة
وكذلك تقنین ، وإلى جانب ھذا الدلیل تم بناء مقیاس الأسالیب المعرفیة، والذكاءات الثمانیة

رزھا تدریب وتوصلت الدراسة إلى عدة توصیات من أب، مقیاس الذكاءات المتعددة
المعلمین على التصمیم التعلیمي القائم على التكامل بین الأسالیب المعرفیة ونظریات التعلیم 

   .والتعلم وعلى الأخص نظریة الذكاءات المتعددة
  

  -: الدراسة إجراءات

ھ  تھا في ھذه الدراسة من حیث المنھج الذي استخدمتالإجراءات التي اتبع ةستوضح الباحث
وأداة الدراسة والطرق ،  سة وطریقة اختیارھاالدرا وعینة، دراسة صلي للوالمجتمع الأ

استخدمت في تحلیل التي استخدمنھا في التأكد من صلاحیتھا ثم الأسالیب الإحصائیة التي 
  .بیانات الدراسة
  :منھج الدراسة 

ذلك المنھج الوصفي و ةدافھا وتساؤلاتھا استخدمت الباحثانطلاقا من مشكلة الدراسة وأھ  
التعرف على الحاجات بقصد جمع المعلومات من عینة الدراسة وتحلیلھا وتفسیرھا بھدف 

والمنھج الوصفي ، التدریبیة لأعضاء ھیئة التدریس بالجامعات السعودیة في تصمیم التعلیم
یعتمد على ) " ٢٠٠٢(یتلاءم مع طبیعة ھذه الدراسة  حیث أنھ كما یشیر عبیدات وآخرون 

كما توجد في الواقع ویھتم بوصفھا وصفا دقیقا ویعبر عنھا تعبیراً كیفیاً أو دراسة الظاھرة 
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، تعبیرا كمیاً والتعبیر الكیفي في المنھج الوصفي یصف لنا الظاھرة ویوضح خصائصھا 
أما التعبیر الكمي فیعطینا وصفا رقمیا یوضح مقدار ھذه الظاھرة أو حجمھا ودرجات 

  ".لأخرىارتباطھا مع الظواھر المختلفة ا
  :مجتمع الدراسة 

مجتمع البحث مصطلح علمي منھجي یراد بھ كل من " بأن ) ٢٠٠٣(یذكر العساف    
دلا من یمكن أن تعمم علیھ نتائج البحث إلا إذا كان ھناك تبریر للاقتصار على العینة ب

في لتدریس ااعضاء ھیئة  جمیع ویتكون مجتمع الدراسة من ، "تطبیق البحث على مجتمعھ
 جامعاتالمن عضو ھیئة تدریس ) ٤٠٠(بینما شملت عینة الدراسة ، امعات السعودیةالج
، الملك سعود، الأمیرة نورة بنت عبدالرحمننجران،  ،الملك خالد ،الملك عبدالعزیز: التالیة

  .جامعة الحدود الشمالیة، الملك فیصل ، جامعة الدمام
  :أدوات الدراسة 

 اض الدراسة وھي تھدف لجمع البیانات والمعلومات عنتم استخدام الاستبانة لتحقیق أغر  
  :الظاھرة ویوضح البحث خطوات منھا

نة من الدراسات في صیاغة فقرات الاستباحیث تم الاستفادة ، ءة والإطلاع مرحلة القرا .١
  .السابقة والمراجع

حیث تم استخلاص معظم الأفكار التي ذكرت في المراجع ، مرحلة الاستخلاص  .٢
  .   لك الدراسات والبحوث السابقة التي تدور حول موضوع الدراسة والمصادر وكذ

صیاغة وفى ھذه المرحلة تم ، في صورتھا المبدئیة المرحلة النھائیة في إعداد الاستبانة  .٣
  عرضھا على المحكمین عبارات الاستبانة تمھیداً ل

  :صدق الاستبانة التحقق من 
مدى تحقیق الاختبار للغرض الذي "أنھ صدق الأداة ب) ٢٠٠٢( عبیدات وآخرون عرف    

تم التأكد من الصدق الظاھري  لذا، "أعد لأجلھ أي مدى توفیره لدرجة أعلى من الصدق
للأدوات وذلك عن طریق عرضھا على عدد من المحكمین من ذوي الاختصاص في مجال 

ء وبناء على ملاحظات ومقترحات المحكمین تم إجرا، )١ملحق( التدریسالمناھج وطرق 
  )٢ملحق(. التعدیلات على الأدوات ثم تطبیقھا في التجربة لتحقیق الھدف من الدراسة

  :ثبات الاستبانة 
تعطي نفس النتائج أو نتائج متقاربة إذا أعید لأن ثبات الأداة البحثیة یعني أنھا  نظراً    

ثبات ) م٢٠٠٥(تطبیقھا أكثر من مره في ظروف متشابھة حیث عرف جیدوري واخرس 
  .داة بأنھ ھو الاتساق في نتائج الاختبار عند تطبیقھ من وقت لآخرالأ

فقد تم حساب معاملات الاتساق الداخلي باستخدام معادلة ألفا  الاستبانةوللتأكد من ثبات     
  ) ٢٠٠٥(والتي ذكرھا علام )  Alpha Cronbakh( كرونباخ 

لنسبة عالیة تؤكد على أن الأداة وتعتبر ھذه ا) ٠،٨٧(حیث بلغ معامل ثبات أداة الدراسة     
تتسم بمعامل ثبات مرتفع مما یعني تمتعھا بدرجة عالیة من الاتساق الداخلي بین فقراتھا 

  .ویعتبر ھذا مؤشر لملائمة الأداة إلى حد كبیر في تطبیقھا
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  :إجراءات تطبیق الأداة 
ن اعضاء ھیئة عضو م) ٤٠٠( الدراسة والبالغ عددھاتم توزیع الاستبانة على عینة     

استبانة في تلك الجامعات ) ٤٠٠(حیث تم توزیع ،التدریس في الجامعات المذكورة سابقا
العائد من الاستبانات  تمثل نسبةوبذلك ، استبانة بعد الإجابة علیھا) ٣٧٠(وبلغ العائد منھا

م استبانة لعدم اكتمال بیاناتھا، أو عد) ٢٠( تم استبعاد عدد، %)٩٣( التي تم توزیعھا 
استبانة، بنسبة ) ٣٥٠(انات الصالحة للتحلیل في تعبئتھا؛ وبذلك أصبحت الاستبالجدیة 

            .من مجموع الاستبانات الموزعة%) ٨٨(مئویة قدرھا
  :المعالجة الإحصائیة 

  :تم استخدام المعالجات الإحصائیة الآتیة في تحلیل بیانات الدراسة 
العینة الاستطلاعیة للتعرف على مدى ثبات أداة معامل الارتباط بین استجابات أفراد  .١

  .الاستبیان 
ة وترتیبھا حسب معدلاتھا ،لتحدید الجداول التكراریة لمعالجة البیانات بحساب النسبة المئوی .٢

  .أھمیة كل بند من واقع التكرارات والنسب المئویة 
  .الانحراف المعیاري،المتوسط الحسابي  .٣

  

  عرض النتائج ومناقشتھا

في ھذا الفصل نتائج الدراسة التي أسفر عنھا التحلیل الإحصائي بعد  الباحثة تعرض  
تفریغ الاستبیانات التي أجاب علیھا أفراد عینة مجتمع الدراسة تبعا للعبارات الواردة في 
كل محاورھا،والتي نظمت وفقًا لأسئلة البحث، حیث تقوم الباحثات بطرح السؤال ویتبعنھ 

  :، ومن ثم تتم مناقشة النتائج وذلك على النحو التالي بالنتائج المتعلقة بھ

 : السؤال الأول إجابة •
ما الحاجات التدریبیة في الجانب المعرفي لتصمیم التعلیم لأعضاء ھیئة التدریس "

  ":بالجامعات السعودیة؟
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  علم المعرفیةللتصمیم التعلیمي القائم على نظریات التالمجال المعرفي  الحاجات التدریبیة في) ٢(جدول   

  الــــعــــبــارات  م

  مدى الحاجة إلى ذلك
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  قلیلة جدا  قلیلة  متوسطة  كبیرة  كبیرة جدا

  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك

رة جداكبی 436. 4 0 0 0 0 23 80 34 ١٢٠ 43 150  التعرف على مدخل النظم في العملیة التعلیمیة  ١  
٤‚٣١ ٠ ٠ ٣ ١٠ ١١ ٤٠ ٣٧ ١٣٠ ٤٩ ١٧٠  التعرف على نظریات التعلم المعرفیة  ٢  ٠‚٣٩٩ اكبیرة جد   
٤‚٠٩ ٠ ٠ ١٠ ٣٦ ١٦ ٥٦ ٢٨ ٩٨ ٤٦ ١٦٠  .التعرف على مفاھیم التصمیم التعلیمي  ٣  ٠‚٤٧١  كبیرة 

التعرف على التصمیم التعلیمي في ضوء نظریات التعلم   ٤
٣‚٩٤ ٠ ٠ ١٢ ٤٢ ١٩ ٦٨ ٣١ ١١٠ ٣٧ ١٣٠ .المعرفیة  ٠‚٥٢٠  كبیرة 

الإلمام بمبادئ التصمیم التعلیمي القائم على نظریات التعلم   ٥
٤‚٣٢ ٠ ٠ ٠ ٠ ١٦ ٥٦ ٣٦ ١٢٧ ٤٨ ١٦٧  .المعرفیة  ٠‚٣٩٨  كبیرة جدا 

التعرف على النماذج الإجرائیة للتصمیم التعلیمي القائم على   ٦
٣‚٩٤ ٠ ٠ ١٢ ٤١ ١٩ ٦٧ ٣٢ ١١٤ ٣٧ ١٢٨ ..نظریات التعلم المعرفیة  ٠‚٥١٩  كبیرة 

٣‚٨٩ ٣٫٤ ١٢ ٨٫٦ ٣٠ ١٩ ٦٥ ٣٤ ١٢٠ ٣٥ ١٢٣  .التعرف على البیئات التعلیمیة في ضوء نظریات التعلم المعرفیة  ٧  ٠‚٥٣٤  كبیرة 
٣‚٨٥ ٠ ٠ ٥ ١٧ ٢٢ ٧٦ ٣٥ ١٢٣ ٣٨ ١٢٤ . Cognitive Architectureالإلمام بمبادئ الھندسة المعرفیة   ٨  ٠‚٥٤٧  كبیرة 

على وسائل وتقنیات التعلیم في ضوء نظریات التعلم  التعرف  ٩
٤‚١٠ ٠ ٠ ٠ ٠ ٢٥ ٨٩ ٤٠ ١٣٧ ٣٥ ١٢٤  .المعرفیة  ٠‚٤٦٩  كبیرة 

٤‚١٠ ٠ ٠ ٠ ٠ ٢٧ ٩٥ ٣٦ ١٢٦ ٣٧ ١٢٩  . Cognitive Architectureالإلمام بمبادئ الھندسة المعرفیة   ١٠  ٠‚٤٦٩  كبیرة 
٣‚٩٤ ٠ ٠ ١٢ ٤١ ١٩ ٦٧ ٣٢ ١١٤ ٣٧ ١٢٨  .التعرف على الأسالیب المعرفیة في التعلم  ١١  ٠‚٥١٩  كبیرة 

التعرف على استراتیجیات التقویم في ضوء نظریات التعلم   ١٢
٤‚٠٩ ٠ ٠ ١٠ ٣٦ ١٦ ٥٦ ٢٨ ٩٨ ٤٦ ١٦٠  .المعرفیة  ٠‚٤٧١  كبیرة 
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الممثلة للإلمام بمبادئ التصمیم التعلیمي أن البنود  ) ٢( لاحظ من النتائج الواردة في جدولی
و التعرف ، والتعرف على نظریات التعلم المعرفیة، ى نظریات التعلم المعرفیةالقائم عل

لدى أعضاء ھیئة  جداًًًتمثل احتیاجاً تدریبیا كبیرا على مدخل النظم في العملیة التعلیمیة 
مفاھیم التصمیم التعلیمي، التعرف على (بینما تمثل باقي البنود المتمثلة في ، التدریس

التعرف على النماذج الإجرائیة ، ي ضوء نظریات التعلم المعرفیةالتصمیم التعلیمي ف
التعرف على البیئات التعلیمیة في ، للتصمیم التعلیمي القائم على نظریات التعلم المعرفیة

 Cognitiveالإلمام بمبادئ الھندسة المعرفیة ، ضوء نظریات التعلم المعرفیة
Architecture ،لیم في ضوء نظریات التعلم المعرفیةالتعرف على وسائل وتقنیات التع ،

التعرف على الأسالیب ، Cognitive Architectureالإلمام بمبادئ الھندسة المعرفیة 
 التعرف على استراتیجیات التقویم في ضوء نظریات التعلم المعرفیة، المعرفیة في التعلم

  .البنودھذه جمیع على درجة احتیاج كبیرة في )

؛ ٢٠١٠؛ العنزي ،١٩٩١قندیل والشناوي ،( ع دراسة كل منوتتفق ھذه النتائج م  
  Kraiger,1993؛  ١٩٩٢ ؛ عمر  و فخرو ،٢٠٠٣غیلیر ، ؛٢٠٠٦عبدالغفار ،
Kevin&1987 ؛‚ Biggs 1998؛ ‚ Thomas؛ Sweeny‚2003(  

 : إجابة السؤال الثاني
التدریس  ما الحاجات التدریبیة في الجانب المھاري للتصمیم التعلیمي لأعضاء ھیئة "

  ":بالجامعات السعودیة؟
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  131                        م٢٠١٤ھـ یونیو ١٤٣٥شعبان )   ٢( العدد )   ٢( المجلد     أبحــــاث

  الحاجات التدریبیة في المجال المھاري للتصمیم التعلیمي القائم على نظریات التعلم المعرفیة) ٣(جدول 

  الــــعــــبــارات  م

  مدى الحاجة إلى ذلك

سط
تو

الم
بي  

سا
لح

ا
  

ري
عیا

الم
ف 

حرا
لان

ا
  

اج
حتی

الا
جة 

در
  

  قلیلة جدا  قلیلة  متوسطة  كبیرة  كبیرة جدا

  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك

إعداد خطة دراسیة وفقا لمبادئ التصمیم التعلیمي القائم على نظریات   ١٣
٤‚١٠ ٠ ٠ ٠ ٠ ٢٧ ٩٥ ٣٦ ١٢٦ ٣٧ ١٢٩  التعلم  ٠‚٤٦٩  كبیرة 

١٤  
السعة العقلیة، نسبة (تحلیل احتیاجات الاستعدادات العقلیة للمتعلمین 

في ضوء نظریات التعلم ....) تعلم والتفكیرالذكاء ونوعھ، نمط ال
  .المعرفیة

٤‚٠٩ ٠ ٠ ١٠ ٣٦ ١٦ ٥٦ ٢٨ ٩٨ ٤٦ ١٦٠  ٠‚٤٧١  كبیرة 

٣‚٨٩ ٣٫٤ ١٢ ٨٫٦ ٣٠ ١٩ ٦٥ ٣٤ ١٢٠ ٣٥ ١٢٣  .تنظیم الأھداف التعلیمیة في ضوء نظریات التعلم المعرفیة  ١٥  ٠‚٥٣٤  كبیرة 
٣‚٩٤ ٠ ٠ ١٢ ٤٢ ١٩ ٦٨ ٣١ ١١٠ ٣٧ ١٣٠  .تحلیل المحتوى في ضوء نظریات التعلم المعرفیة  ١٦  ٠‚٥٢٠  كبیرة 
٣‚٩٣ ٠ ٠ ٥ ١٧ ٢٢ ٧٦ ٣٥ ١٢٣ ٣٨ ١٢٤  .تنظیم المحتوى في ضوء نظریات التعلم المعرفیة  ١٧  ٠‚٥٢٣  كبیرة 
٣‚٩٤ ٠ ٠ ١٢ ٤١ ١٩ ٦٧ ٣٢ ١١٤ ٣٧ ١٢٨  .عرض المحتوى في ضوء نظریات التعلم المعرفیة  ١٨  ٠‚٥١٩  كبیرة 
٣‚٩٣ ٠ ٠ ٥ ١٧ ٢٢ ٧٦ ٣٥ ١٢٣ ٣٨ ١٢٤  .ئات التعلیمیة في ضوء نظریات التعلم المعرفیةتخطیط وتصمیم البی  ١٩  ٠‚٥٢٣  كبیرة 
٤‚١٠ ٠ ٠ ٠ ٠ ٢٧ ٩٥ ٣٦ ١٢٦ ٣٧ ١٢٩  .تنظیم البیئات التعلیمیة في ضوء نظریات التعلم المعرفیة  ٢٠  ٠‚٤٦٩  كبیرة 
٤‚٣٢ ٠ ٠ ٠ ٠ ١٦ ٥٦ ٣٦ ١٢٧ ٤٨ ١٦٧  .معرفیةتصمیم استراتیجیات التعلیم والتعلم في ضوء نظریات التعلم ال  ٢١  ٠‚٣٩٨  كبیرة جدا 
٤‚١٠ ٠ ٠ ٠ ٠ ٢٧ ٩٥ ٣٦ ١٢٦ ٣٧ ١٢٩  .تنفیذ استراتیجیات التعلیم والتعلم في ضوء نظریات التعلم المعرفیة  ٢٢  ٠‚٤٦٩  كبیرة 
٤‚٣٢ ٠ ٠ ٠ ٠ ١٦ ٥٦ ٣٦ ١٢٧ ٤٨ ١٦٧  .إنتاج الوسائل التعلیمیة في ضوء نظریات التعلم المعرفیة  ٢٣  ٠‚٣٩٨  كبیرة جدا 
٤‚٠٩ ٠ ٠ ١٠ ٣٦ ١٦ ٥٦ ٢٨ ٩٨ ٤٦ ١٦٠  .التعامل مع التكنولوجیا التعلیمیة في ضوء نظریات التعلم المعرفیة  ٢٤  ٠‚٤٧١  كبیرة 
٤‚٣٢ ٠ ٠ ٠ ٠ ١٦ ٥٦ ٣٦ ١٢٧ ٤٨ ١٦٧ .تصمیم الأنشطة التعلیمیة ضوء نظریات التعلم المعرفیة  ٢٥  ٠‚٣٩٨  كبیرة جدا 
٣‚٩٤ ٠ ٠ ١٢ ٤١ ١٩ ٦٧ ٣٢ ١١٤ ٣٧ ١٢٨ .ت القیاس المختلفة في ضوء نظریات التعلم المعرفیةتصمیم أدوا  ٢٦  ٠‚٥١٩  كبیرة 
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المتمثلة في تصمیم استراتیجیات التعلیم والتعلم أن البنود   )٣(نتائج الجدول یتضح من     
تعلم في ضوء نظریات التعلم المعرفیة وإنتاج الوسائل التعلیمیة في ضوء نظریات ال

تمثل احتیاجاً تدریبیا  و تصمیم الأنشطة التعلیمیة ضوء نظریات التعلم المعرفیة، المعرفیة
ارتباطا مباشراً ووثیقاً بأھمیة التعرف على المجالات   التي ارتبطت البنود بینما  ،جدا كبیرا

التعلیمي  مھارة التصمیم (  المھاریة  القائمة على نظریات التعلم المعرفیة المتعلقة بكل من
ومھارة  تنظیم الأھداف التعلیمیة  ن،ات الاستعدادات العقلیة للمتعلمی، ومھارة تحلیل احتیاج

، ومھارة تحلیل المحتوى ، ومھارة تنظیم المحتوى ، ومھارة عرض المحتوى ، ومھارة 
تخطیط وتصمیم البیئات التعلیمیة ، ومھارة تنظیم البیئات التعلیمیة ، ومھارة تنفیذ 

اتیجیات التعلیم والتعلم ، ومھارة التعامل مع التكنولوجیا التعلیمیة ومھارة تصمیم استر
العمري  (وتتفق ھذه النتائج مع دراسة كل من، تمثل احتیاجا كبیرا )أدوات القیاس المختلفة

 Semple ؛٢٠٠٣؛ غیلیر ،٢٠٠٧، القبلان ،٢٠٠٨؛ سرایا ،٢٠٠٦؛ عبدالغفار ،٢٠١٠،
‚2000 .(  

  
 : ثالثل الالسؤا إجابة

نحو التصميم في الجامعات السعودية ما اتجاهات أعضاء هيئة التدريس  "
  ":؟التعليمي 
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   لتصميم التعليمي القائم على نظريات التعلم المعرفيةا اتجاهات أعضاء هيئة التدريس نحو: )٤(جدول 

  الــــعــــبــارات  م

  مدى الموافقة على الآتي

سط
تو

الم
  

سا
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ري
عیا

الم
ف 

حرا
لان

ا
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واف
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  قلیلة جدا  قلیلة  متوسطة  كبیرة  كبیرة جدا

  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك

یعد التصمیم التعلیمي في ضوء نظریات التعلم المعرفیة ضرورة   ٢٧
٤‚٠٩ ٠ ٠ ١٠ ٣٦ ١٦ ٥٦ ٢٨ ٩٨ ٤٦ ١٦٠ .ملحة في التدریس الجامعي  ٠‚٣٧١  كبیرة 

لتعلیمي في ضوء نظریات التعلم المعرفیة من كفاءة یزید التصمیم ا  ٢٨
٤‚٣٢ ٠ ٠ ٠ ٠ ١٦ ٥٦ ٣٦ ١٢٧ ٤٨ ١٦٧  .العملیة التعلیمیة بشكل ملحوظ  ٠‚٣٩٨  

كبیرة 
 جدا

یعمل التصمیم التعلیمي في ضوء نظریات التعلم المعرفیة على حل   ٢٩
٣‚٩٤ ٠ ٠ ١٢ ٤١ ١٩ ٦٧ ٣٢ ١١٤ ٣٧ ١٢٨  .بعض المشكلات التعلیمیة أثناء التدریس الجامعي  ٠‚٥١٩  كبیرة 

یستحق التصمیم التعلیمي في ضوء نظریات التعلم المعرفیة الجھد   ٣٠
٤‚١٠ ٠ ٠ ٠ ٠ ٢٧ ٩٥ ٣٦ ١٢٦ ٣٧ ١٢٩  .المبذول لأجلھ من قبل عضو ھیئة التدریس  ٠‚٤٦٩  كبیرة 

یستحق التصمیم التعلیمي في ضوء نظریات التعلم المعرفیة الوقت   ٣١
٣‚٩٣ ٠ ٠ ٥ ١٧ ٢٢ ٧٦ ٣٥ ١٢٣ ٣٨ ١٢٤  .بل عضو ھیئة التدریسالذي یصرف لأجلھ من ق  ٠‚٥٢٣  كبیرة 

٣٢  
یجب تضمین التصمیم التعلیمي في ضوء نظریات التعلم المعرفیة 
لمحاضرات أي مقرر ، ضمن ملف المادة الخاصة بالمقرر بشكل 

  .أساسي
٣‚٩٤ ٠ ٠ ١٢ ٤٢ ١٩ ٦٨ ٣١ ١١٠ ٣٧ ١٣٠  ٠‚٥٢٠  كبیرة 

علیمي في ضوء نظریات التعلم المعرفیة على یعمل التصمیم الت  ٣٣
٤‚٠٩ ٠ ٠ ١٠ ٣٦ ١٦ ٥٦ ٢٨ ٩٨ ٤٦ ١٦٠  .ضمان جودة التدریس الجامعي  ٠‚٤٧١  كبیرة 

لا یحدث التصمیم التعلیمي في ضوء نظریات التعلم المعرفیة أي   ٣٤
٣‚٩٤ ٠ ٠ ١٢ ٤١ ١٩ ٦٧ ٣٢ ١١٤ ٣٧ ١٢٨  .فرق یذكر في سیر العملیة التعلیمیة  ٠‚٥١٩  كبیرة 

یعد التصمیم التعلیمي في ضوء نظریات التعلم المعرفیة، ترف لسنا   ٣٥
٣‚٩٣ ٠ ٠ ٥ ١٧ ٢٢ ٧٦ ٣٥ ١٢٣ ٣٨ ١٢٤  .بحاجة لھ ضمن التعلیم الجامعي  ٠‚٥٢٣  كبیرة 
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ھناك درجة موافقة كبیرة جدا على أنھ یزید التصمیم  أن) ٤(یتضح من جدول       
بینما ، ة من كفاءة العملیة التعلیمیة بشكل ملحوظالتعلیمي في ضوء نظریات التعلم المعرفی

حیث ارتبطت البنود ارتباطا مباشراً ، المتبقیة حازت على درجة موافقة كبیرةالبنود 
أن   (ووثیقاً بالاتجاھات نحو التصمیم التعلیمي القائم على نظریة التعلم المعرفیة في 

عي، وان التصمیم التعلیمي یعمل التصمیم التعلیمي یعد  ضرورة ملحة في التدریس الجام
التصمیم أن  على حل بعض المشكلات التعلیمیة أثناء التدریس الجامعي، بالإضافة إلى

من قبل عضو ھیئة التدریس، كما  ان التصمیم التعلیمي لھ الجھد المبذول  یستحقالتعلیمي 
عبدالغفار (نوتتفق ھذه النتائج مع دراسة كل م، )یسھم في ضمان جودة التدریس الجامعي

لاركس وھافلسكس ومحمود غندور،  ؛١٩٩٠الغریب،  ؛٢٠٠٨؛ سرایا ،٢٠٠٦،
  .&Kraiger,1993   ( Kevin؛ ١٩٩٢؛عمر و فخرو ،١٩٩٠

  : تفسیر النتائج: ثانیا
  : تفسیر نتائج السؤال الأول

 :یمكن إرجاع النتائج إلى ما یلي) ٢(في ضوء النتائج الموضحة بجدول
ء ھیئة التدریس بأھمیة الجانب المعرفي في التصمیم التعلیمي احساس الكثیر من أعضا .١

لتحسین الأداء التعلیمي وتطبیق أكثر المعالجات التعلیمیة مواءمة للحصول على أعلى 
ھارات درجة من الأداء والسلوك المرغوب وأفضل نمو ممكن من المعارف والم

 .والاتجاھات لدى المتعلمین
یة معرفة العلوم السلوكیة باعتبارھا مجموعة النظریات شعور أعضاء ھیئة التدریس بأھم .٢

التي ترتكز على دراسة العلاقة بین المثیر الخارجي والاستجابة الملاحظة في البیئة 
التعلیمیة ، وقد ساعدت ھذه العلوم التصمیم التعلیمي في التعرف على كیفیة ھندسة مثیرات 

لم على إظھار الاستجابات المرغوب فیھا التي البیئة التعلیمیة وتنظیمھا بطریقة تساعد المتع
تعبّر في مجموعھا عن عملیة التعلم، بالإضافة إلى معرفة العلوم الإدراكیة المعرفیة 
باعتبارھا مجموعة النظریات التي تركز على دراسة العملیات الإدراكیة الداخلیة في دماغ 

علوم التصمیم التعلیمي في التعرف وقد ساعدت ھذه ال. المتعلم عند تفسیرھا لعملیة التعلّم 
على كیفیة ھندسة محتوى المادة التعلیمیة وتنظیمھا بطریقة توافق الخصائص الإدراكیة 
المعرفیة للمتعلم ، وبشكل یساعده على خزن المعلومات في دماغھ بطریقة منظمة ، ثم 

  .مساعدتھ على تبصر الموقف وإدراك علاقاتھ وحل مشكلاتھ
ة التدریس إلى التعرف على أحدث الاتجاھات التي أثرت تصمیم التعلیم احتیاج أعضاء ھیئ .٣

تشمل إدارة المعرفة تحدید الوثائق، ونشر   Rossettفیما یسمى بإدارة المعرفة، وحسب 
المعلومات الصریحة والضمنیة في المؤسسة لتحسین أداء ھذه المؤسسة، 

)Reiser‚2001) (Reigeluth‚1998(  
ة لأعضاء ھیئة التدریس في الجانب المعرفي تتیح الفرص المناسبة الاحتیاجات التدریبی .٤

  .لمتابعة التطور العلمي في مجال عملھم وتخصصھم



  عواطف أحمد نعمان الحمیري 
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یتیح التدریب في الجانب المعرفي لأعضاء ھیئة التدریس  القدرة على التعرف على  .٥
  .المشكلات والصعوبات التي تعترض النھوض بالعملیة التعلیمیة

و المھني  لأعضاء ة الاقتراحات المفیدة التي تعمل على زیادة النمیسھم التدریب في تنمی .٦
  ھیئة التدریس  

 ) .لأعضاء ھیئة التدریس(یوفر التدریب فرص التفاعل وتبادل الخبرات بین المتدربین .٧
الاحتیاجات التدریبیة لأعضاء ھیئة التدریس  بدرجة كبیرة أیضا والتي  ةوترجع الباحث .٨

وتمثل احتیاجا تدریبیاً ھاماً لأعضاء ھیئة ) ٢( جدول فيظھرت من خلال  البنود 
تحسین أدائھم،كما التدریس، وأصبح من الضروري تدریبھم علیھا لأنھا تساعدھم فى 

وجود قصور فى البرامج التدریبیة الحالیة لأن معظمھا لایتوافق مع  لاحظت الباحثات
ج لا تحقق مبدأي التفاعل كما أن ھذه البرام. متطلبات الجودة  والاعتماد الأكادیمي

  Kraiger,1993 ؛١٩٩٢عمر ، و فخرو ،(دراسة كل من  وذلك یتفق مع  والتكامل
Kevin& ، ٢٠١٠؛ دراسة العنزي ،٢٠٠٦؛ دراسة عبدالغفار ،٢٠١٠؛دراسة العمري.( 

  : تفسیر نتائج السؤال الثاني
  :یمكن إرجاع النتائج إلى ما یلي) ٣(في ضوء النتائج الموضحة بجدول

وبالتالي تمثل ھذه البنود  علیھا تحتاج جمیع البنود إلى تدریب لأعضاء ھیئة التدریس .١
  .لأعضاء ھیئة التدریس بدرجة كبیرة احتیاجا تدریبا مھاریا

نظراً لأھمیة التدریب على مھارات التعامل مع المستحدثات التعلیمیة والتكنولوجیة وتمشیا  .٢
رة في ظل الجودة والاعتماد التي تتطلب تصمیم مع التطورات العلمیة والتعلیمیة المعاص

اعضاء ھیئة  المقررات الجامعیة  الكترونیا ومن ثم كانت الاحتیاجات التدریبیة من قبل
  .التدریس بدرجة كبیرة

احتیاج اعضاء ھیئة التدریس للتدریب بدرجة كبیرة على نماذج التصمیم التعلیمي التي  .٣
 . ADDIEتعتمد في إنشائھا على نموذج 

  ;Semple,2000 ;  Sweeny,2003( تتفق ھذه النتائج مع دراسة كل منو
Thomas,1998(   

  
  : تفسیر نتائج السؤال الثالث

 :یمكن إرجاع النتائج إلى أن) ٤(في ضوء النتائج الموضحة بجدول
یسھم استیعاب اعضاء ھیئة التدریس للجانب المعرفي والمھاري للتصمیم التعلیمي فى  .١

موجبة نحو استخدام نماذج التصمیم التعلیمي كخبرات بدیلة تؤدى تكوین اتجاھات 
بالضرورة إلى وتحسین وإتقان في التعلیم، ومن ثم یسھم  فى زیادة اھتماماتھ بمجال 
التصمیم التعلیمي والعمل على تحسین أدائھ التدریسى باستخدام المستحدثات التكنولوجیة، 

لدیھ، مما یساعد على مواكبة التطورات العالمیة كما یسھم في تنمیة روح التجدید التربوي 
  .فى المجالات المختلفة، وبالضرورة فى مجال التعلیم
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احساس أعضاء ھیئة التدریس  بان معرفتھم بالتصمیم التعلیمي یقلل من التخبط والعشوائیة  .٢
 .في العملیة التعلیمیة

اه إلى الاھتمام بغرضیة احساس أعضاء ھیئة التدریس  بان التصمیم التعلیمي یوجھ الانتب .٣
 .التدریس

احساس أعضاء ھیئة التدریس  بان التصمیم التعلیمي یرتكز على دور المتعلم في المقام  .٤
 .الأول وھذا ما یحقق التعلم الفعال ومن ثم كانت درجة الاحتیاج التدریبي كبیرة 

رف على احساس أعضاء ھیئة التدریس  بان معرفتھم  بالتصمیم التعلیمي یسھم في التع .٥
كیفیة ھندسة محتوى المادة التعلیمیة وتنظیمھا بطریقة توافق الخصائص الإدراكیة المعرفیة 

 .للمتعلم
؛ ٢٠٠٧القبلان ،  ؛ ٢٠٠٨سرایا ،  ؛ ٢٠٠٣غیلیر ،  (وتتفق ھذه النتائج مع دراسة كل 

   Kraiger,1993 ؛١٩٩٢ عمر ، و فخرو ، ;١٩٩٠لاركس وھافلسكس ومحمودغندور، 
( Kevin&  

  : ص نتائج الدراسةملخ
  :في ضوء عرض نتائج الدراسة السابقة یمكن استخلاص ما یلي

 حصلت على درجة حاجة كبیرةالمعرفیة والمھاریة في التصمیم التعلیمي  كافة المجالات .١
الذي  قد یدل على أن الجامعات لا تبذل جھداً كافیا في عملیة التدریب ، وھذا كحد أدنى

اء ھیئة التدریس واحتیاجاتھم وعلى الأخص في مجال التصمیم یتماشى مع متطلبات أعض
 .التعلیمي

ھناك درجة موافقة كبیرة جدا من قبل أعضاء ھیئة التدریس بالجامعات السعودیة على أن  .٢
بینما ھناك موافقة كبیرة ، التصمیم التعلیمي یزید من كفاءة العملیة التعلیمیة بشكل ملحوظ

علیمي یعد  ضرورة ملحة في التدریس الجامعي، وان من قبلھم على أن التصمیم الت
التصمیم التعلیمي یعمل على حل بعض المشكلات التعلیمیة أثناء التدریس الجامعي، 
بالإضافة إلى أن التصمیم التعلیمي یستحق الجھد المبذول لھ من قبل عضو ھیئة التدریس، 

 .امعيكما  ان التصمیم التعلیمي یسھم في ضمان جودة التدریس الج
 في التصمیم التعلیمي القائم على نظریات التعلم المعرفیة لا تتأثر درجة الحاجة للتدریب .٣

  .بمتغیر سنوات الخدمة أو التخصص والاتجاه نحوه 
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  التوصیات والمقترحات
  : التوصیاتأولاَ  

بین أیدي صانعي _ المنبثقة عن نتائج الدراسة _ مجموعة من التوصیات  تضع الباحثة   
التعامل معھا بخصوصیة، لما لھا من  ، بأملرار، والمھتمین في وزارة التعلیم العاليالق

تتمثل التوصیات  ھذه أھمیة في تحقیق جودة التعلیم الجامعي وتطویر أداء كادرھا التدریسي
  :في التالي

ضرورة تحدید جھة مشرفة على التدریب، وتحدید مھامھا، ودعمھا بكفاءات مؤھلة  .١
  .ومتخصصة

  ) .كأولویة (ب كافة المستھدفین في مجال التطویر الذاتي تدری .٢
عموماً في الأنشطة التدریبیة المختلفة التي تتوافق مع  إشراك كافة أعضاء ھیئة التدریس .٣

  .وظائفھم وتخصصاتھم 
  .ضرورة ربط التدریب بالترقیة  .٤
  .یبیة المناسبةوجوب تقییم الاحتیاجات التدریبیة بشكل دائم ومستمر ، وإعداد البرامج التدر .٥
 .الاستفادة من نتائج تقییم التدریب  .٦
میم الاستفادة من الاحتیاجات التدریبیة الحالیة عند إعداد برامج التدریب تتعلق بالتص .٧

 .التعلیمي للمقررات الكترونیا
یجب أن تتوافق وتتكامل برامج تدریب أعضاء ھیئة التدریس  فى توظیف تكنولوجیا  .٨

 .ذج التصمیم التعلیمي حتى تحقق منظومة التدریب أھدافھاالتعلیم القائمة على نما
ضرورة إنشاء نظام للتدریب عن بعد حتى تصل الخدمات التدریبیة بصورة أكثر فعالیة  .٩

 .إلیھم فى أماكن عملھم لضمان استمراریة التدریب وملاحقة التطورات التعلیمیة الحدیثة
تسمح لتوظیف تكنولوجیا التعلیم  ضرورة تجھیز الجامعات والكلیات بالإمكانات التي  .١٠

 .القائمة على نماذج التصمیم التعلیمي بصورة فعالة
توفیر الحوافز المادیة والمعنویة التي تشجع أعضاء ھیئة التدریس على توظیف تكنولوجیا  .١١

 .التعلیم فى العملیة التعلیمیة
  .س  الاستفادة من نتائج البحث في تطویر برامج التدریب لأعضاء ھیئة التدری .١٢

  : المقترحاتثانیاَ  
  :تقترح الآتي  تائج البحث بصورة أفضل، فالباحثةاستكمالاً للفائدة وحتى یتم توظیف ن

راؤھا بكل جدید في مجال إجراء بحوث مسحیة دوریة لتلبیة متطلبات العمل باستمرار، وإث .١
  التدریب 

أداءً ( تعلیمیة إجراء بحث لاحتیاجات أعضاء ھیئة التدریس یھدف إلى رفع الكفاءة ال .٢
 ) .وتحصیلاً

الاحتیاجات التدریبیة لأعضاء ھیئة التدریس في ضوء معاییر إجراء دراسات میدانیة عن  .٣
  .الجودة والاعتماد محلیا ودولیا
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  التعلیم الأساسي مرحلة حلقة الثالثة بلدى تلامیذ ال لوكیةسالمشكلات ال
  محافظة الحدیدةب

   

  أفراح عبده حسن علي
المغرب –دكتوراه كلیة الآداب جامعة أبن طفیل الباحثة بمرحلة   

   :مقدمـــــــــــة
فیھ  شغل موضوع المشكلات السلوكیة الباحثین ومازال یشغلھم خاصة في عصر یتلقى    

التلامیذ قدرا ھائلا من المعلومات والخبرات وأنماط السلوك، سواء ما كان أصیلا نابعا من 
البیئة أو ما كان دخیلا وحدیثا عبر الوسائط الثقافیة المختلفة، ولذا یبذل الباحثون جھدا كبیرا 

لھامة في التعرف على ھذه المشكلات خاصة في المرحلة الإعدادیة التي تعتبر من المراحل ا
نھا تعتبر مقدمة للدخول إمرحلة ھامة في حیاة التلمیذ، إذ  ھذه المرحلةوتمثل  ،بالنسبة لما یلیھ

في مرحلة المراھقة مرحلة تكوین الشخصیة والھویة واثبات الذات، وذلك لا یرجع فقط لما 
الانفعالیة یكتسبھ ویتعلمھ في ھذه المرحلة، وإنما أیضا نتیجة للمتغیرات النمائیة والمعرفیة و

والاجتماعیة والثقافیة المتعاقبة والمتسارعة التي یمر بھا الطفل لذلك من المتوقع تعرض 
  . التلمیذ في ھذه المرحلة للكثیر من المشكلات 

وھي فترة من العمر ذات تأثیر كبیر في  فالمراھقة مرحلة وسطى بین الطفولة والرشد،    
لف أنواع التغیرات الجسمیة والعقلیة والانفعالیة ونظرا لمخت لشخصیة ونضجھا،ا تحدید نمو

فإن الطرائق والأسالیب التربویة التي یعامل بھا لھا  التي یعیشھا المراھق في ھذه السن،
  )١(.انعكاس واضح على سلوكھ وعلى مختلف استجاباتھ 

غد إلا أنھا من ھنا یمكن القول إنھ بالرغم من اتسام المرحلة الإعدادیة بالبراءة والأمل وال   
لا تخلو من المشكلات السلوكیة المتعددة التي تواجھ التلامیذ في ھذه المرحلة الھامة في كافة 
جوانب حیاتھم الشخصیة والنفسیة والاجتماعیة والتربویة، ومن أھم المشكلات السلوكیة التي 

ت تتجلى وضوحا في مرحلة الطفولة وحتى المرحلة الإعدادیة، حیث تظھر ھذه المشكلا
والاضطرابات السلوكیة غیر السویة والخارجة عن المألوف لدى التلامیذ في المراحل 
المتعددة في أشكال متعددة، فمنھا العدوان بأشكالھ، الانطواء والعزلة الھروب والتغیب عن 

  . والتكرار المدرسة، السرقة، التدخین، العناد، سوء التكیف الشخصي والاجتماعي، الفشل 
  

أكد علیھ أبو ناھیة في دراستھ أن المشكلات السلوكیة ھي واحدة من أبرز  وھذا ما   
المشكلات أو الاضطرابات النفسیة والجسمیة التي یعاني منھا الأطفال سواء كان ھؤلاء 
الأطفال في مرحلة ما قبل المدرسة، أو في مرحلة المدرسة الابتدائیة أو في مرحلة المدرسة 

غلب الدراسات التي أجریت على مشكلات الأطفال  سواء في ویتضح ذلك في أ. الإعدادیة
فقد أظھرت نتائج بعض ھذه الدراسات أن المشكلات . المجتمعات الأجنبیة أو العربیة

                                                           
لنجاح ، مطبعة ا٢٩، العدد٣منشورات مجلة علوم التربیة ، ط المراھق والعلاقات المدرسیة،: )2011(ـ أحمد أوزي  ١

  .٣الجدیدة ـ الدار البیضاء، ص
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السلوكیة حصلت على أعلى التقدیرات من قبل المعلمین وأولیاء الأمور من بین مجالات 
  .)٢(عدیدة للمشكلات النفسیة عند الأطفال

ذه المرحلة من عمر التلمیذ إلى مزید من الدراسة والبحث فیما یتعلق بجوانبھا لذا تحتاج ھ
المدرسیة والاجتماعیة، وھذه الدراسة إسھام متواضع في إلقاء الضوء على موضوع 

  .الحدیدة محافظةالمشكلات السلوكیة في المرحلة الإعدادیة في المجتمع الیمني 
  :أھمیة الدراسة)  ١

لات السلوكیة من أھم ركائز التربیة والتعلیم وتأتى أھمیتھا من أن التعلیم أن الاھتمام بالمشك
یعني التغیر في سلوك الفرد نحو الأفضل تحت تأثیر الظروف والخبرات والمعارف 
والمھارات التي یمر بھا التلمیذ في المواقف التربویة والتعلیمیة لذا فان اثر التربیة والتعلیم 

تلمیذ الإیجابي فإذا ظھر من التلمیذ سلوك شاذ كان جدیرا بالدراسة یظھران جلیا في سلوك ال
والبحث وإیجاد الحلول المناسبة لمعالجة ھذا السلوك ومن ھنا یمكن أن نحدد أھمیة ھذه 

  :الدراسة فیما یلي
  تلامیذ المرحلة الإعدادیة في المجتمع  لدى ظھرت التي السلوكیة المشكلات بأھم ـ الإلمام١

  . الحدیدة محافظةي في الیمن     
  ـ تكتسب ھذه الدراسة أھمیة خاصة حیث أنھا تثیر الاھتمام لمسألة خطیرة تقلق بال أطراف ٢

  .العملیة التعلیمیة وتسھم في توفیر فھم أدق نحو ممارسات التلامیذ غیر المرغوب فیھا    
  بعض  یعتري يالذ السلوكیة لمشكلاتا أسباب علي الضوء تلقي قد المشكلات دراسة إنـ ٣

  علیھ یكون أن یمكن بما تنبؤیة تشخیصیة وسیلة تصبح بحیث الآخرین، دون التلامیذ    
  .المدرسي الدوام وأثناء قبل سلوك التلمیذ     
   .السلوكیة المشكلات حول البحث لمجموعة النظریة للمعرفة إثراء البحث ھذا ـ یعد٤
 ستساعد النظریة الناحیة فمن .والتطبیقیة ریةالنظ الناحیتین من الدراسة ھذه اثر ـ تحدید٥

استراتیجیات  وضع في تسھم وسوف السلوكیة، المشكلات تحدید في ھذه الدراسة نتائج
 التربویین للمسؤولین یمكن فانھ التطبیقیة الناحیة من أما .مستقبلا مثیلاتھا وعلى علیھا للتغلب

 المعلمین إعداد عن والمسؤولین النفسیینو التربویین وللمرشدین والتعلیم التربیة في وزارة
 یؤثر أن یتوقع مما للتلامیذ، الملائمة العلاجیة البرامج وضع في نتائجھا من وتأھیلھم الإفادة

 أولیاء على وأیضا بل فحسب الأساسیة المدارس في التعلمیة التعلیمیة العملیة لیس على إیجابا
 أو والآباء المعلمین مجالس طریق عن معھم التعاون أنشطة ضوء في البیوت الأمور في

  .والأمھات مجالس المعلمات
  
  
 

                                                           
بناء قائمة المشكلات السلوكیة لدى الأطفال في البیئة الفلسطینیة قطاع غزة ، مجلة ) : ١٩٩٣(ـ صلاح ابو ناھیة  ٢

 . ٣٥ـ ٧،ص ص ) ١(التقویم والقیاس النفسي والتربوي ، العدد
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  :أھداف الدراسة

المشكلات السلوكیة وأكثرھا شیوعا لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة من  إلى درجةـ التعرف ١
) المعلمین ـ المرشدین ـ مدراء مدارس، و بعض أولیاء الأمور(الأطر التربویة وجھة نظر 

  .یدةفي محافظة الحد
  الحدیدة من  محافظةالإعدادیة في المرحلة  تلامیذالمشكلات السلوكیة لدى أھم تحدید ـ ٢

  .و أولیاء الأمور) المعلمین ـ المرشدین ـ مدراء مدارس(الأطر التربویة  وجھة نظر    
  تحد من تعامل المرشدین التربویین مع المشكلات ـ تحدید أكثر المعوقات شیوعا، والتي  ٣

  .سلوكیة لتلامیذ المرحلة الإعدادیة في محافظة الحدیدةال    
  إستراتیجیة یمكن أن تساعد في التغلب على ھذه المشكلات، ومن الواضح أن ھذه ـ لوضع ٤

  المرحلة ھي مرحلة المراھقة والتي تتمیز بالتغیرات السریعة والعاصفة من الناحیتین     
  . الجسمیة والانفعالیة    

  :إشكالیة الدراسة
تعتبر المشاكل السلوكیة في المدارس بشكل عام والتي یصدرھا تلامیذ المرحلة الإعدادیة    

 من أكثر القضایا التي تشغل بال التربویین على جمیع الأصعدة ھذه الأیام فقلة ،بشكل خاص
 الآخرین تجاه عدوانیة والقیام بسلوكیات للتعلیمات، الانصیاع وانعدام المعلم، احترام
 الظواھر المألوفة من صارت الصف وخارجھ غرفة في المختلفة السلبیة التلامیذ اتیوسلوك

 داخل مزعجة تخریبیة بسلوكیات والانشغال التلامیذ انتباه قلة نإ إذ. المعلم التي یواجھھا
 بكبح المعلم انھماك وتسبب الحصة، خلال التعلیم وقت من الكثیر ضیاع الصف تسبب غرفة
 وینزعج تركیزه یشوش الذي فالمعلم . التربویة العملیة تضر بسیر طرقا مستخدما العمل ھذا
الممزوج  الضغط لحظات یضطر تحت قد التلامیذ بعض یحدثھا التي الفوضى نتیجة

 ةنالإھا أو توجیھ علیھم، المتواصل الصراخ خلال من التلامیذ ھؤلاء معاقبة إلى بالغضب
   .الضرب أو الشتم أسلوب استخدام أو لھم
السلوك  وتعدیل والتربیة الصقل بعملیة تقوم التي الرسمیة العلمیة المؤسسة ھي فالمدرسة    

 التلمیذ یتفاعل الأسرة، وفیھا في الأولى الاجتماعیة تنشئتھ في الطفل اكتسبھ الذي سوى الغیر
 شخصیتھ وتنمو وثقافة الواسع علما معناه في الدراسي بالمنھج ویتأثر وزملائھ مدرسیھ مع
 ھذه ومن التلامیذ أثناء تربیة عدیدة نفسیة أسالیب المدرسة تستخدم كما جوانبھا، كافة في

 المختلفة بتوجیھ الأنشطة التربویة وتقوم ،المجتمع في السائدة الاجتماعیة القیم دعم الأسالیب
 على اأیض والعمل  السلوكیة المرغوبة الأسالیب وتعلیم تشكیل على الأنشطة ھذه تعمل بحیث
 بنماذج واستبدلھا الأسرة اكتسبھا من التي اتیالسلوك من التخلص في انفعالیا التلمیذ امفط

 خاطئة اتیسلوك بناء في أساسیا عاملا المدرسة تعد السوي وأیضا السلوك من صالحة
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 أن فیمكن والجید المناسب بالأسلوب التلمیذ مع التعامل لم یتم إذا كبیرة سلوكیة ومشكلات
  .)٣(السیئ  السلوك أو الزائد النشاط یثیر مشكلات أو نفسھ على ینطوي

أن العنف ھو أحد المشكلات السلوكیة الأكثر أھمیة التي  2011 عام )Turkum(ویوضح    
مكان یفترض أن یكون معدا تھدد الصحة الجسمیة والعقلیة، وإنھ على الرغم من أن المدرسة 

لاجتماعیة إلا أنھا تصبح مصدر عنف بنفسھا لتقلیل التأثیرات السلبیة للعنف في المجالات ا
  .) ٤(یضمن شتى أنواع العنف 

وظاھرة العنف المدرسي لھا آثارھا السلبیة لیس فقط على الذین یكونون ضحیة لھا بل     
على عمل المدرسة ككل ففي التقریر الصادر من المركز الوطني لإحصائیات التعلیم ومكتب 

) ٧٥٠٫٠٠٠(یذ في الولایات المتحدة الأمریكیة أبلغوا عن الإحصاءات القضائیة أن التلام
من المعلمین في المدارس العلیا ھددوا من ) %١٢(وإن  /٢٠٠٧2008جریمة عنیفة في عام 

من المھددین ھوجموا بالفعل، وأكثر من ثلث المعلمین أشاروا بأن سوء   )%٤(قبل التلامیذ و
  .)٥( سلوك التلامیذ قد تدخل في تعلیمھم

 :كالآتيسبق یمكن صیاغة إشكالیة الدراسة بتساؤل رئیسي  مما
الأطر  لمرحلة الإعدادیة من وجھة نظرما ھي المشكلات السلوكیة الأكثر شیوعا في ا

 ؟) المعلمین ـ المرشدین ـ مدراء مدارس، و بعض أولیاء الأمور(التربویة 
ذات الصلة بموضوع ومن خلال ھذا التساؤل المركزي والقراءة الاستكشافیة للأدبیات 

  :الدراسة تفرعت  التساؤلات الآتیة 
لدرجة المشكلات السلوكیة وأولیاء الأمور ـ ھل یوجد اختلاف في تصور الأطر التربویة ١

   ؟لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة في محافظة الحدیدة
المرحلة ـ ما أكثر المعوقات شیوعا والتي تحد من التعامل مع المشكلات السلوكیة لتلامیذ ٢

   ؟الإعدادیة في محافظة الحدیدة
  :فرضیات الدراسة

بناءا على  إشكالیة الدراسة یمكننا طرح الفرضیات التي یبنى علیھ بحثنا كاحتمالات وقوانین 
مؤقتة في انتظار أن تؤكدھا الدراسة التجریبیة أو تنفیھا، وھي عبارة عن فرضیة عامة 

  :تالي للبحث وتتفرع إلى فرضیات جزئیة وھي كال
   ـ:الفرضیة العامة

یوجد مشكلات سلوكیة كثیرة وشائعة في المرحلة الإعدادیة من وجھة نظر الأطر التربویة 
  .و بعض أولیاء الأمور )المعلمین ـ المرشدین ـ مدراء مدارس(

                                                           
  . ٥٤ة، المكتبة الجامعیة ـ الإسكندریة ، ص الصحة النفسیة وسیكولوجیة الشخصی) :  ٢٠٠٠(ـ فوزي محمد جبل  ٣

4 ـ   Turkum . A . S ( 2011 ) : School Violence: To What Extent do Perceptions of Problem 
Solving Skills Protect Adolescents?  , Educational Sciences : Theory & Practice , 11 ( 1 ) 
P.P 127-132 

أسباب العنف لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة من وجھة نظر المعلمین ) : ٢٠١٢(ي ـ صاحب أسعد ویس الشمر ٥
 . ٤٤ـ ١سامراء، ص.، جامعة تكریت، كلیة التربیة ١٨والمعلمات، مجلة ودراسات تربویة، العدد 
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ھذه الفرضیة یمكن تفكیكھا على المستوى الإجرائي إلى العدید من الفرضیات الفرعیة من و
  :نصوغھا كالآتي
لدرجة المشكلات وأولیاء الأمور یوجد اختلاف في تصور الأطر التربویة ـ :الفرضیة الأولى

  .السلوكیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة في محافظة الحدیدة
معوقات تحد من التعامل مع المشكلات السلوكیة لتلامیذ المرحلة توجد  ـ:الفرضیة الثانیة

  .الإعدادیة في محافظة الحدیدة
  :حات الدراسةمصطل

ن أي تعریف یعتبر في حقیقة تصنیفا، فھو وسیلة من خلالھا یمكن تمییز نمط من الظواھر إ
  .أو الأحداث عن غیرھا لأنھا قد تحتوي على خصائص مشتركة فیما بینھا

 :مفھوم السلوك .١
 .)٦(من سلك یسلك أي ذھب أو أتخذ طریقا : السلوك لغة

وفي علم النفس ھو الاستجابة الكلیة التي یبدیھا . جاھھوالسلوك ھو سیرة الإنسان ومذھبھ وات
  .)٧(كائن حي إزاء أي موقف یواجھھ 

كل الأفعال والأنشطة التي تصدر عن الفرد ظاھرة كانت أم غیر  ھو:والسلوك في الاصطلاح
حصیلة حیویة تنتج عن تفاعل الجوانب الرئیسة في الشخصیة الفردیة "وھو . )٨( ظاھرة

یانھ الجسمي العضوي، ودوافعھ الانفعالیة الشعوریة واللاشعوریة، للإنسان، وھي ك
والعملیات العقلیة التي یقوم بھا، وبیئتھ الاجتماعیة بكل ما فیھا من تجمعات وعلاقات، وكذلك 

 .)٩("مجموعة القیم الخلقیة والمفاھیم الروحیة والعادات والمعاییر والمثل
أحداث أو وقائع متشابكة وممتزجة بعضھا ظاھرة تتكون من عدة : مفھوم المشكلة.٢ 

بالبعض لفترة من الوقت ویكشفھا الغموض واللبس تواجھ الفرد أو الجماعة ویصعب حلھا 
 . )١٠(قبل معرفة أسبابھا والظروف المحیطة بھا وتحلیلھا للوصول إلى اتخاذ أي قرار

ي یتضح اضطراب سیكولوج"بأنھا ) Ross ،1974(عرفھا  :المشكلات السلوكیة.  ٣ 
عندما یسلك الفرد سلوكا منحرفا بصورة واضحة عن السلوك السائد في المجتمع الذي ینتمي 
إلیھ الفرد، بحیث یتكرر ھذا السلوك باستمرار ویمكن ملاحظتھ والحكم علیھ من قبل 

  ) ١١(. الراشدین الأسویاء ممن لھم علاقة بالفرد
لوكیة الأكثر شیوعا وتكرارا والصادرة ھي تلك المشكلات الس" یمكن تعریفھا إجرائیا بأنھا

والتي لا تنال رضا العاملین في الإطار ) مرحلة المراھقة(من تلامیذ المرحلة الإعدادیة 
 السلوك الفوضوي،التربوي ورضا المجتمع وتتمثل في مشكلات السلوك العدواني، 

  ..."والھروب من المدرسة،

                                                           
 ٢٢، مؤسسة الرسالة، بیروت، ص٢القاموس المحیط ، ط): ١٩٨٧(ـ الفیروز أبادي ٦
، المكتبة الإسلامیة، ٢المعجم الوسیط عن مجمع اللغة العربیة بالقاھرة ، ط): ١٩٧٢( ـ ابراھیم مصطفى وآخرون ٧

 .٤٦٢استانبول، تركیا، ص 
 . ١٦التبول اللاإرادي أسبابھ وعلاجھ، دار وائل للنشر والتوزیع ـ عمان،  ص) :٢٠٠٣(ـ الخطیب والطراونھ  ٨
 .١٤عالم الكتب للنشر والتوزیع ـ القاھرة، ص مشكلة الخوف عند الأطفال،): ٢٠٠٥(ـ سناء محمد سلیمان  ٩
 .٣٢٧، مكتبة لبنان ـ لبنان، ص2معجم مصطلحات العلوم الاجتماعیة، ط) : (1993ـأحمد زكي بدوي  ١٠
  . ١٥الاضطرابات السلوكیة، دار صفاء للنشر والتوزیع ، عمان ، ص ) : ٢٠٠٠(ـ جمال القاسم وآخرون  ١١
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ھم التلامیذ الذین یقعون في الفترة العمریة :  تلامیذ الحلقة الثالثة من التعلیم الأساسي. ٤
  .من التعلیم الأساسي)  ٩ــ  ٧( ویدرسون في الصفوف من ، سنة)  ١٥ـ١٢(

  
  ةـــــــــــــــــــار النظري للدراســــــــــــــــلإطاأولا 

  :نسبة انتشار المشكلات السلوكیة والانفعالیة .١
 والاتفاق دموحد تعریف إعطاء في المختصینو الباحثین واجھت التي الصعوبة بمقدار   

مدى  توضح ثابتة لنسب الوصول إمكانیة كانت السلوكیة للمشكلات دقیقة على محددات
النفسي  القیاس وأدوات أسالیب في الواضح التطور ظل في حتى  مجتمع أي في انتشارھا
 إلى منھما، بالإضافة لك طبیعة على التلامیذبین  وكثرتھ قلتھ في یعتمد انتشارھا مدى فتحدید
  .)١٢(بالتقویم  یقومون الذین والأفراد التلامیذ تقویم في المستخدمة الأدوات

لتوضیح  تقریبیة نسب لإعطاء المختصین قبل من محاولات عدة ھناك كانت فقد ذلك ومع    
 فلسطین، في ذلك عن أولي تصور لوضع ملاءمة فرصة إلیھا الاستناد یعد انتشارھا مدى
  :  على النحو التالي أبرزھا انوقد ك

 أشكال من شكلا أن إلى) 1970للأطفال،  النفسیة الصحة ھیئة مؤتمر(تقریر یشیرو   
 بینھم شباب، أو طفولة مجتمع أي من) % ١٢ـ ١٠( بین تصل لنسبة مطلوب الرعایة النفسیة

 )%١٠ـ  ٨(نسبتھ  وما نفسیین، ومعالجین أخصائیین لرعایة بحاجة  (2%)عن یقل لا ما
بمعرفة  أو المدرسة في النفسي الأخصائي مثل متخصصین أفراد بواسطة رعایتھم یمكن

   .)١٣(متخصص مدرس
من الأطفال في الولایات المتحدة الأمریكیة ) %١١(أن نسبة   "Tuma"وأظھرت دراسة    

 ویقرر المعھد القومي للصحة العقلیة أن ھناك ما  .)١٤(یعانون اضطرابات نفسیة وعقلیة 
من الأطفال في مدارس المراحل العامة بالولایات المتحدة تتصف  )%١٠(نسبتھ 

بالاضطراب الانفعالي وھم بحاجة إلى إرشاد سیكاتري، وھناك ربع ملیون طفل على الأقل 
یعانون اختلالات سیكاتریة أقل خطورة ویتلقون الخدمات سنویا في عیادات الصحة العقلیة 

) ١٨ـ  ٤(ة انتشارھا بین الأطفال الذین تتراوح أعمارھم بین وأكدت كازدین  على نسب )١٥(
ملیون طفلا یظھرون ) ٣٫٨ـ  ١٫٣(تقریبا، وھذا یعني أن ھناك  ) %٦ـ  ٢(سنة بمعدل 

  . )١٦( اضطرابات سلوكیة

                                                           
جابر : خصائص التلامیذ ذوي الحاجات الخاصة واستراتیجیات تدریسھم، ترجمة): ٢٠٠٤(ـ مارتن ھنلي وآخرون   ١٢

  .٢٠٣ـ  ٢٠١عبد الحمید جابر، دار الفكر العربي ـ القاھرة، ص ص 
  . ٤٩مرجع سابق، ص): ٢٠٠٠(ـ جمال القاسم وآخرون  ١٣
والتوزیع ـ القاھرة،  الاضطرابات السلوكیة وعلاجھا، دار الغریب للطباعة والنشر): ٢٠٠٠(ـ جمعة سید یوسف  ١٤

  . ٤٩ص
أحمد عبد العزیز سلامة، مكتبة الفلاح للنشر : علم الأمراض النفسیة والعقلیة، ترجمة) :١٩٨٨(ـ رتشاردم سوین   ١٥

  .٦٦٠والتوزیع ـ الكویت ص
الرشاد ، دار ٢عادل عبد االله محمد، ط: الاضطرابات السلوكیة للأطفال والمراھقین، ترجمة): ٢٠٠٣(ـ ألان كازدین   ١٦

  .  ٢٥ـ القاھرة، ص
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ھي  )%٢(في حین تعد نسبة ) %١٥ـ  ١(وأشارت الدراسات إلى أن نسب تتراوح ما بین    
معظم المضطربین سلوكیا تكون درجتھا لدیھم من المدى المتوسط المعتمدة في كل الدول، و

ونادرا ما تكون شدیدة أو شدیدة جدا ویكثر ظھورھا لدى الذكور، ویقل حدوثھا نسبیا لدى 
تلامیذ المرحلة الأساسیة وتبلغ ذروتھا في فترة المراھقة لتنخفض بعد ذلك، ولكل نوع منھا 

  .)١٧(نسب خاصة بھ 

 :المفسرة للمشكلات السلوكیةالنظریات العلمیة  .٢
النظریات المفسرة للمشكلات السلوكیة كثیرة ومتنوعة، وتتشعب وتتعارض كما قد تتلاقى 
وسبب ھذا التنوع والتعارض في النظریات التفسیریة سھلة التحدید فالمشكلات السلوكیة 

القانون،  ظاھرة تقع على مفترق طرق مختلف العلوم الإنسانیة، تھم عالم الاجتماع وعالم
ولذلك حاولت كل فئة . وعالم النفس والمربي، والطبیب وتدخل في نطاق اختصاص كل منھم
فتقسم النظریات التي . من ھؤلاء أن تفسرھا انطلاقا من أطرھا النظریة وطرقھا في البحث

تفسر ظاھرة المشكلات السلوكیة عموما إلى فئتین أساسیتین، الفئة الأولى تنطلق من أن 
ذوي المشكلات السلوكیة ترجع لأسباب داخلیة وتندرج تحتھا النظریات البیولوجیة  الأفراد

أما الفئة الثانیة فتنطلق من المشكلات . والنظریات الطبیة العقلیة والنظریات النفسانیة التقلیدیة
السلوكیة ظاھرة اجتماعیة وتفسرھا بالرجوع إلى عوامل خارجیة وتندرج تحتھا كل 

وھناك نظریات تجمع مابین السببیة الداخلیة والسببیة الخارجیة فتدمج . اعیةالنظریات الاجتم
البیولوجي والنفسي بالاجتماعي مع تغلیب أحد الجوانب كتفسیر أساسي على الجوانب 

  :ونذكر من بین ھذه النظریات . الأخرى التي تعتبر عندھا تفسیرات متممة أو عوامل ثانویة
  :Behavioral theoryة النظریة السلوكی.  ١٫٢ـ 
تعتبر النظریة السلوكیة من النظریات التي تستخدم المنھج التجریبي، وكان لھا تطبیقات  

عملیة في المیدان القیادي والتربوي، وقد استخدمت منھج حل المشكلات التجریبي في جانب 
  .)١٨(المھارات النمائیة والمشكلات السلوكیة 

إلى تقسیم ) Woodworrth،1992(دورث یذھب بعض النفسانیین، ومن بینھم  وو
والجماعة ) S.R) (استجابة/مثیر(الجماعة القائلة بنموذج : النفسانیین السلوكیین إلى جماعتین

النموذج الذي ) S.R(ویقصد بنموج ). S.O.R) (استجابة/عضویة /مثیر(القائلة بنموذج 
ل الفرد الذي یتدخل بین یعتني بالمثیر الملاحظ والاستجابات، دون أن یھتم بالتفاعل داخ
الخ، بینما یشیر النموذج ...الظاھرتین ومن بین ھؤلاء بافلوف، واطسن، ثورندایك وسكینر

)S.O.R ( إلي كل النفسانیین الذین اھتموا بما یجري داخل  العضویة الشخصیة قبل الوصول
المتغیر "إلى الاستجابة على المثیر، مما بجعل البعض من ھؤلاء النفسانیین یسمیھ بـ 

 )Rotter ،1945(ومن ھؤلاء روتر" التفكیر"أو " معالجة المعلومات"أو " المتدخل

                                                           
التربیة الخاصة للأطفال ذوي الاضطرابات السلوكیة، الدار العلمیة للنشر والتوزیع ـ ): ٢٠٠٢(ـ سعید حسني العزة   ١٧

  .٣٤ص عمان،
  .٣٩الاضطرابات السلوكیة والانفعالیة، دار الفكرـ عمان، ص): ٢٠٠٠(خولة أحمد یحیى  ـ  ١٨
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، والذي یجمع بین ھؤلاء جمیعا ھو ) ١ 963باندورا ووالترز ،(و) Sears ،1945(وسیرس 
الوصول إلى معرفة الدور الأساسي، الذي یلعبھ المحیط، وخصوصا التعزیزات التي یكونھا 

  .)١٩(أثناء التعلیم 
المثیرـ العضویة ـ (الذي ینتمي إلى جماعة نموذج " البیرباندورا"أما من منظور    

، أي بالإضافة إلى أھمیة )المثیر ـ الاستجابة(وبذلك أختلف طرحھ عن نموذج ) الاستجابة
المثیر والاستجابة أھتم بما یدور في ذات الفرد من عملیات معرفیة قبل الوصول إلى 

أن ھناك قوانین غیر التي ذكرتھا النظریة السلوكیة للتعلم، " باندورا"كما أكد . الاستجابة
كلھا تدخل في التعلم الاجتماعي، كما " النمذجة"فالاشتراط، أو التعلم بالملاحظة أو بالتقلید أو

یعتبر سلوك الإنسان ھو نتاج تفاعل بین محددات معرفیة سلوكیة ومحیطة، ولكن أعطى 
فملاحظة الآخرین في تعاملھم مع . للمراقبة وتنظیم السلوك أھمیة للسیرورات الداخلیة

وقد طور واطسون وجھة النظر القائلة  .الأشیاء والأفراد أنفسھم ھم مصدر للتعلم الاجتماعي
بأنھ یمكننا معرفة أي شئ نحتاجھ عن السلوك البشري من خلال الملاحظة الموضوعیة بدلا 

وطور واطسون أیضا بعض . یعدھا الفرد عن نفسھ من الاعتماد على التقاریر الذاتیة التي
الأفكار حول تطبیق مبادئ الاشتراط السلوكي وقد أسفر شیوع أفكار واطسون عن تأثیرات 
بالغة فیما یتعلق برعایة الأطفال، والبرامج التربویة وذلك خلال العشرینات وحتى 

   يالخمسینات من القرن العشرین حیث مھدت لظھور علم النفس السلوك
   .)٢٠(الحدیث 

والانحرافات  النفسیة الاضطرابات أن مفاده تفسیر إلى السلوكي الاتجاه علماء توصل وقد   
 لدیھ، الدافعیة شدة ومن توتره درجة من لیقلل الإنسان تعلمھا عادات إلا ھي ما السلوكیة
 ةالشرطی الارتباطات تلك لكن الشرطیة المنعكسات طریق عن ارتباطات كون وبالتالي

 السلوك أن السلوكي الاتجاه أصحاب ویرى كما مرضى، وبشكل خاطئ حدثت بشكل
 یرى كما الداخلیة النفسیة للعملیات ولیست البیئیة للظروف ھو نتاج ومحصلة المضطرب

 فیھ بما یھتم ولا السلوكیة بالأعراض یھتم فھو لذلك النفس علم في التحلیلي الاتجاه ذلك
 لذلك التحلیلي  الاتجاه ذلك یرى كما غیرھا، أو عقد من نسانیةالإ الأعماق في أو شعورلاال

  .)٢١(محددة  لقوانین وقفاً تكتسب متعلمة ظاھرة بأنھ السلوك الاتجاه ھذا یعتبر
على  السلبیة أو الایجابیة آثارھا تترك البیئة ولكن الإنساني، السلوك أبعاد الوراثة وتحدد   

 متعلم سلوك ھو الاتجاه ھذا نظر وجھھ من السلوك أن وبما الفرد، عند السلوكیة الخصائص
الفرد  خبرات ضوء في تتحدى ھذه التعلم عملیة أن إلا سویا، أو شاذا سلوكا كان سواء

 على ایجابیة نتائج لھ كانت إذا یزداد أنھ بنتائجھا بمعنى محكوم والسلوك الحالیة، وظروفھ
 حولھ من الآخرین وعلى الفرد على ةسلبی نتائجھ كانت إذا ویضعف الآخرین وعلى الفرد

)٢٢(.  
  

                                                           
 . ٢٠٣ص ، إلى سیكولوجیة الجنوح، عالم الكتب ـ القاھرةمدخل  ) :٢٠٠٥(ناصر میزاب  ـ ١٩
تربیة الأطفال والمراھقین المضطربین سلوكیا، ترجمة زیدان ) : ١٩٩٩(زابل . ریزو، روبرت . ـ جوزیف   ٢٠

  .    ٩٩، ص ، دار الكتاب الجامعي ـ الإمارات١السرطاوي ، عبد العزیز الشخص ، الجزء
  . ٩٢مرجع سابق، ص): ٢٠٠٠(ـ جمال القاسم وآخرون   ٢١
  .٤٣التربیة الخاصة للأطفال ذوي الاضطرابات السلوكیة ، مرجع سابق، ص): ٢٠٠٢(ـ سعید حسني العزة   ٢٢
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 :Ecological theory )الأیكولوجیة(النظریة البیئیة .  ٢٫٢ـ 
تقوم النظریة البیئیة أو الأیكولوجیة على مبدأ أن الاضطرابات والمشكلات السلوكیة    

اعل والانفعالیة التي تحدث للطفل لا تحدث من العدم أو من الطفل ذاتھ، بل ھي نتیجة التف
ویرى البیئیون إن حدوث المشكلات . الذي یحدث بین الطفل والبیئة المحیطة بھ

والاضطرابات السلوكیة والانفعالیة لدى الأطفال یعتمد على نوع البیئة التي ینمو بھا، فالبیئة 
 النفسیة فالنظریاتالسلیمة لا تؤدي إلى حدوث مشكلات سلوكیة وانفعالیة لدى الطفل 

 مبنیة سلوكیاً المضطرب الطفل تدریس في الإنساني وتطبیقاتھا السلوك ودراسة المختلفة
 )Shea ،1978(ویرى  ھذا .الطبیعة، والعالمو ، للإنسان الفردیة أساس الفلسفة النظریة على
 حیاتھ لممارسة ویمیل یتجھ البیئات بحیث من معین لنمط یحتاج سلوكیاً المضطرب الطفل أن

 التي فھي الطفل، علي تأثیرا العوامل أكثر من الأسریة العوامل وتعتبر .طبیعي بشكل العامة
 كنف في ویترعرع ینشأ عندما فالإنسان شخصیتھ، في وتؤثر من حیاتھ طویلة لفترة تلازمھ
 سلوك صنع في والأساسي الأول العامل ھي وقیمھا، فالأسرة ولغتھا عاداتھا یتعلم أسرة
 والعنایة بالرعایة الأسرة تتولھا التي الأولى فلالط سنوات لأن الاجتماعیة بصبغتھ الطفل
 ھذه في الطفل یكتسبھ ما وكل النفسي، التوافق عدم أو النفسي التوافق بالغا في تأثیراً تؤثر
 الخبرات ھذه معھ تبقى التنشئة في خاطئة أسالیب عن مؤلمة والناجمة خبرات من الأسرة
ما یكون عرضة للأمراض النفسیة التي في شخصیتھ، م اضطرابات إلى بھ وتؤدي یكبر حتى

  .)٢٣(تبعده من حالة الأسویاء 
 وقدمت علیھم مرت التي والظروف والمعاییر والآراء الاتجاھات یعكس الأطفال سلوك أن   
 أجل والضغوطات من والحرمان، الوالدین، مشاكل مثل معینة فعوامل الأسرة، خلال من لھم

كلھا  الأسرة داخل تحدث التي المواقف من وغیرھا ...ناضجة سلوكات على الحصول
 مؤسسة أقدم والأم الأب من المكونة الأسرة وتعد. السلوكیة المشكلات في ستساھم بالتأكید
 وتزویدھم النشئ، وتھذیب تعلیم في بدورھا تزال تقوم ولا الإنسان، عرفھا للتربیة اجتماعیة
 على قدرة الأقل الطفل أن وبما. ومھاراتھا المحدودة ومعارفھا البسیطة الحیاة بخبرات
 أسرتھ وخاصة غیره على متعددة ویعتمد رعایة إلى یحتاج الذي وھو الظروف، تلك مجابھة
 ضغوط إلى الطفل تعرض فكیف إذا والتربویة، والنفسیة المادیة احتیاجاتھ تلبیة في وولدیھ
 احد فقدان ھم، حیث أنمن وأم والحرمان أب من الطبیعیة الأسریة البیئة حال غیاب في كبیرة
 مما الثقة الكفایة وعدم وعدم الأمان بعدم یشعر الطفل یجعل الوالدین وخاصة الأسرة أفراد
 على بعدم القدرة ویشعر ضغوط تمثل إنھا على بھا یمر التي المواقف تقدیر في یبالغ یجعلھ
  لأسرتھ أو سھلنف والشر سواء الخطر توقع في ویبدأ قلقا أكثر یجعلھ مما الضغوط مواجھة
  .) ٢٤( الحاضر والمستقبل في الشر وتوقع القلق ھذا ویمتد

                                                           
  . ٥٢مرجع سابق، ص): ٢٠٠٠(ـ فوزي محمد جبل  ٢٣
المساندة الاجتماعیة وتقدیر الشخصیة كعوامل مخففة للاضطرابات ما بعد ) : ٢٠٠٢(ـ محمد یوسف الشریف   ٢٤

  .٣صدمة لدى أسر فلسطینیة عانت من الفقد، رسالة دكتوراه،كلیة الآداب ـ الزقازیق، صال
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إلى أن الحالة السوسیوـ اقتصادیة لدى الأسرة  تحدد شكل  )Woody ،1969(وأشار    
الفرص التي ستتوفر للتعلم الاجتماعي، فبعض الأطفال لدیھم مزید من الفرص للتعلم من 

أن اتجاھات أصدقاء الطفل وأفعالھ سیكون لھا التأثیر خلال المواقف الاجتماعیة إضافة إلى 
 نفوس في تغرس التي الأسرة أن والبحوث الدراسات أكدت وقد ھذا.الكبیر على سلوكھ الكلي

 التي الأسرة ھي الآخرین وفي النفس في والثقة والتقدیر والاحترام الحب اتجاھات أطفالھا
 اتجاھات أطفالھا نفوس في تغرس التي سرمن الأ العكس على أسویاء، وذلك أشخاصاً تبني
 الشخصیات تبني فھي وفي الآخرین، النفس في الثقة وعدم والخوف والحقد كالكراھیة سلبیة

  .)٢٥(والذھانیین والعصابیین وسلوكیاً اجتماعیاً والمضطربین الجامحة المنحرفة
 Reiss(س وتورى ری"فالبحوث التي أجریت في أمریكا مثلا لمجموعة من العلماء أمثال    

، Toury and ١٩٨٦(ورمزي ،Ramsy) ،(1989  وغیرھا  أثبتت دور أھم عوامل
المشكلات السلوكیة والانفعالیة ووصلت عموما إلى إیجاد محرك أساسي لھذه المشكلات، 
وھو كیفیة المعاملة الوالدیة ومن خلالھا الإشراف الوالدي، مضاف إلیھ نوعیة العلاقات بین 

ینظر لأھمیة الإشراف الوالدي في ارتباطھ " میكیلي"الشئ الذي جعل . بناءالوالدین والأ
بعوامل أسریة أخرى، حیث یرى أنھ بإمكان الآباء استعمال ھذا العامل في التنبؤ والكشف 
عن السلوكیات المضطربة مبكرا، وأن یضعا بذلك حلولا للمشكلات المنتظرة التي قد 

في تحلیلھ لعامل " Leblancلوبلان "لتي توصل إلیھا  إن النتیجة ا. یتعرض لھا أطفالھم
الإشراف الوالدي في إطار النظریة الدینامیة، والتي مفادھا أنھ كلما نقص الإشراف الوالدي 
نتج عنھ معدل عقاب الطفل، أي انھ كلما نقص التواصل مابین الوالدین من جھة، ومابین 

ھذا . قاب لسلوكیات الطفل داخل الأسرةالوالدین والأبناء من جھة أخرى یرتفع معھ الع
العقاب قد یصل في كثیر من الأحیان إلى أن یتحول إلى استعمال العنف ضد الطفل ومدى 

  .)٢٦(تأثیره  علیھ 
كما أن العوامل المدرسیة تلعب دورا أساسیا في تغییر السلوك، حیث أن المدرسة ھي     

قل والتربیة وتعدیل السلوك الغیر سوي الذي المؤسسة العلمیة الرسمیة التي تقوم بعملیة الص
أكتسبھ الطفل في تنشئتھ الاجتماعیة الأولى في الأسرة، وفیھا یتفاعل التلمیذ مع مدرسیھ 
وزملاءه ویتأثر بالمنھج الدراسي في معناه الواسع علما وثقافة وتنمو شخصیتھ في كافة 

تربیة التلامیذ ومن بین ھذه  جوانبھا، كما تستخدم المدرسة أسالیب نفسیة عدیدة أثناء
الأسالیب دعم القیم الاجتماعیة السائدة في المجتمع، وتقوم بتوجیھ الأنشطة التربویة المختلفة 
بحیث تعمل ھذه الأنشطة على تشكیل وتعلیم الأسالیب السلوكیة المرغوبة، والعمل أیضا 

الطفل في الأسرة ات التي اكتسبھا یعلى فطام الطفل انفعالیا في التخلص من السلوك
  .  )٢٧(واستبدالھا بنماذج صالحھ من السلوك السوي

                                                           
ط بدون، دار الفكر الجامعي ـ الإسكندریة، ص ص ،مشكلات الطفل النفسیة): ١٩٨٦(ـ محمد عبد المؤمن حسین   ٢٥

٢٠، ١٩.  
 .١٢٣مرجع سابق ص) : ٢٠٠٥(ـ ناصر میزاب  ٢٦
  .٥٤جع سابق، صمر):  ٢٠٠٠(ـ فوزي محمد جبل   ٢٧
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إن المدرسة مسؤولة عن النمو النفسي، أو الصحة النفسیة للتلامیذ، بمعنى أنھا توفر كل    
الظروف الممكنة التي تساعد التلمیذ على أن ینمو نموا نفسیا سویا ویحدث أحیانا أن یبوح 

مشكلة یعانیھا، أو أن یعبر الأھل للمعلم أو لإدارة المدرسة بشأن التلمیذ للمعلم عن صعوبة أو 
الصعوبات التي یمر بھا ولدھم، ویكون ذلك بمثابة الإشارة لتبدأ المدرسة ملاحظة مقصودة، 
ولكن ما یحدث في معظم الحالات ھو أن یكشف المعلم عن المشكلات والاضطرابات لدى 

  .  )٢٨(اع لأقوالھم وأحادیثھم عن أنفسھم وعن غیرھم تلامیذه من خلال ملاحظتھ لھم، والاستم
  
 : Bio-physiological theory النظریة البیوفسیولوجیة . ٣٫٢ـ 

 داخلیة جسمیة بتغیرات المشكلات السلوكیة والانفعالیة الفسیولوجیون النفس علماء یربط   
إلى ) ١٩٨٩، kirk( وقد أشار كیرك. )٢٩(والغدد  العصبیة الجملة من تنشأ ووظیفیة كیمیائھ

أن ھناك میل شدید للاعتقاد بأن المشاكل السلوكیة في المحیط الاجتماعي تعود إلى التفاعل 
القائم بین الطفل وأسرتھ، أو بین الطفل ورفاقھ وجیرانھ والجوانب الاجتماعیة الموجودة في 

شكل أیة أھمیة ویرى بعض المؤیدین لھذه النظریة  بأن بیئة الفرد الخارجیة لا ت. المجتمع
من إتباع ھذه النظریة أن ) ١٩٧٨، Shea(بالنسبة للمشاكل السلوكیة، ویشیر آخرون أمثال 

 .ھناك أھمیة للعوامل الخارجیة على السلوك
أن بعض المختصین یعتقدون أن كل  )Hewar dand  Orlansky(من  كلا ویرى   

في  سبب یكون لا قد الاستعداد ھذا أن ومع البیولوجي، الاستعداد ولدیھم الأطفال یولدون
 المشاكل إلى أو بالاضطراب الإصابة إلى الطفل یدفع قد أنھ إلا السلوك اضطرابات

 السلوكیة الاضطرابات في أكثر واضحة البیولوجیة الأسباب على فالأدلة  السلوكیة،
 لوكالس أن إلى) ١٩٨٢فماف،  دیكو ھالاھام( ویضیف جداً الشدیدة والشدیدة والانفعالیة

 ھناك وأن فیھا، عامل من أكثر أو والبیوكمیائیة، والعصبیة بالعوامل الجنسیة یؤثر أن یمكن
 وراء أنھا على البیولوجیة العوامل إلى ینظر من لذلك الفرد وسلوكھ جسم بین علاقة

 العامل بین السببیة العلاقة إظھار بالإمكان یكون ما السلوكي والانفعالي ونادراً الاضطراب
 .)٣٠(والاضطراب السلوكي والانفعالي  المحدد ولوجيالبی
كما یرى الاتجاه البیفسیولوجي أن المشكلات والاضطرابات السلوكیة ھي نتاج ومحصلة     

لخلل في وظائف أعضاء جسم الإنسان الأمر الذي ینتج عنھ اضطراب في السلوك لدیھ قد 
غیرھا في جسم الإنسان، فالحركة  یكون نتاجا لنقص أو زیادة في إفرازات الغدد الصماء أو

ات ومموسوالزائدة قد تكون نتاج زیادة مادة الثیروكسین في الدم، ویرى ھذا الاتجاه بأن الكر
تلعب دورا في وجود الاضطراب السلوكي، كما أن لعملیات النمو ) المورثات(والجینات 

نضج الأجھزة وسیر والتمثیل الغذائي دور في ذلك، وكذلك الحساسیة للأدویة والأصباغ و
                                                           

 ٣٥التكامل التربوي بین البیت والمدرسة، دار النمیر للطباعة والنشرـ دمشق، ص): ٢٠٠٦(ـ عبد العزیز الخضراء   ٢٨
 .  
  .٣٠٥المرشد في علم النفس الاجتماعي، دار ومكتبة الھلال ـ بیروت، ص): ٢٠٠٨(ـ عبد الحمید محمد الھاشمي   ٢٩
  . ٦٤،٦٥سابق ، ص ص مرجع ): ٢٠٠٠(خولة أحمد یحیى ـ   ٣٠
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عملیة نمو الفرد وسلامة المنوي والبویضة ومشاكل الرحم وتعرض الأم الحامل لأمراض 
كالحصبة الألمانیة أو مرض الزھري  وعدم وجود بیئة مناسبة لدیھا وتعرضھا لمرض 
السكري ومشاكل الحمل وما قبلھ وما بعده والتسمم الولادي ونقص الأكسجین أثناء عملیة 

وتناولھا للحبوب الممنوعة والتدخین وتناولھا للمواد السامة كالرصاص والولادة الولادة 
وعدم مراجعتھا للطبیب والقیام بالفحوصات اللازمة للاطمئنان  Xالعسرة وتعرضھا لأشعة 

على سلامة المولود كلھا أسباب قد تكون مسؤولة بمستویات معینة عن وجود إعاقات لدى 
ابات سلوكیة، كما أن حرمان الطفل عاطفیا ومادیا یمكن ھذا المولود وتعرضھ لاضطر

اعتباره أحد الأسباب المؤدیة إلى الاضطراب السلوكي بالإضافة إلى عوامل سوء التغذیة 
 .   )٣١(لدى الأم واختلاف دمھا عن دم الطفل 

 :psychologiques theoriesالنظریات النفسیة .  ٤٫٢ـ 
 التطور مع الحد ھذا عند یقف أن لمشكلات السلوكیةا ھرةظا لتفسیر كان ما أنھ المؤكد من   

 تفسیر ترجع التي الدراسات بعد من فظھر .أخرى بعد سنة الإنساني الفكر الذي یطول
 خلل إلى أو وحده والعضوي البیولوجي التكوین في خلل إلى المشكلات السلوكیة والانفعالیة 

الانفعالیة كما یمكن أن تكون نتاج معا، فالمشكلات السلوكیة و للمضطرب ونفسي عضوي
إرادة إنسانیة حرة ومختارة، یمكن أن تعود إلى خلل عقلي أو نفسي یعدم الإرادة ومن ثم یعدم 

 بھذا القائلین وعمدة. الاختیار، مما یستوجب معاملتھ معاملة طیبة ولیست معاملة عقابیة
ـ  ١٨٥٦(Sigmund Freud  فروید  سیجموند النمساوي العلامة ھو النظر من الوجھ
، الذي یمثل المؤسس الحقیقي لعلم النفس الحدیث، ویمثل حجر الأساس لكافة )١٩٣٩

 . نظریات التحلیل النفسي 
 في الأطفال خبرات خلال من المشكلات السلوكیة تفسیر النفسي، التحلیل نظریة وحاولت    

 السابقة الخبرات بعض أن حیث النفسي ، التحلیل مبادئ ظل في الحیاة من المبكرة الفترات
 في دورھا أداء في المكبوتة تستمر الخبرات ھذه أن إلا اللاشعور في تكبت السارة غیر
 النفسي التحلیل ویفسر أنصار ، السلوكیة الانحرافات إلي بالتالي وتؤدى ، السلوك توجیھ

  .)٣٢(الإطار ھذا في السلوكیة المشكلات
ي عامھ ـ ومنھ المشكلات السلوكیة ـ إلى أن ھناك ویرجع فروید تفسیر السلوك الإنسان   

، متمثلة في   Creativeیدور بین عوامل الإبداع  Conflit mentalصراعا عقلیا 
، ممثلة في تلویح المجتمع بمعاقبة Destructionالنزاعات الغریزیة للإنسان وعوامل الھدم 

اع بین الذات الدنیا بما تمثلھ بمعنى آخر أن ھناك صر. من یخرج على قیمھ الأدبیة والخلقیة
أو الضمیر بما یمثلھ من " الأنا العلیا"من غرائز ونزاعات ومیول فطریة، والذات المثالیة 

دور فیھ یتمثل " الأنا"وھو صراع الذات الشعوریة . قیم مكتسبة ومبادئ سائدة في المجتمع
وبین أوامر الذات المثالیة في محاولة التوفیق بین الرغبات الصادرة عن شھوات الذات الدنیا 

                                                           
  .٤٤مرجع سابق، ص): ٢٠٠٢(ـ سعید حسني العزة   ٣١
  .٧٧مرجع سابق، ص) : ٢٠٠٠(خولة أحمد یحیى ـ   ٣٢
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التوفیق بین رغبات النفس الدنیا وبین قیم " الأنا"فإذا أفلحت الذات الشعوریة . وقیم المجتمع
. الضمیر الدینیة والخلقیة جاء سلوك الإنسان متكیفا ومنسجما مع ما تتطلبھ الحیاة الاجتماعیة

إما أن یسعى الإنسان : مسارین  وإن أخفقت في إقامة الانسجام بینھما، فإن الأمر یأخذ أحد
إلى كبت رغباتھ ومیولھ وغرائزه في منطقة اللاشعور وعدم التعبیر عنھا إلا من خلال 

بالرغبات والشھوات  Sublimationوإما التسامي . قنوات غیر مباشرة كالأحلام مثلا
ة، فالفرد والمیول الفطریة، والإعلاء منھا وتصعیدھا بحیث تتحول إلى أنماط سلوكیة مقبول
وھذا . الذي لا یستطیع إشباع رغبتھ یمكن أن یفرغ طاقتھ العضلیة في ممارسة الریاضة

التسامي أصبح متعذر في إطار الحیاة الاجتماعیة المعقدة المقلقة العنیفة التي أصبحت 
  .)٣٣( المحافظة فیھا على تقالید لائقة بالإنسان أمرا شاقا تستنفذ كل تدبیر الفرد وحیلتھ

  ):الفینومونولوجیة(النظریة الإنسانیة .  ٥٫٢ـ 
والأھمیة  والفعالیة الإیجابیة منطلق من للسلوك نظرتھ في الإنساني الاتجاه كما ینطلق   

والخبرات  النفسي للكیان الكلیة والنظرة والتمیز الإرادة وحریة والوعي والمسؤولیة والقیمة
للذات  الشخصي والإدراك الذاتي نظیمالت أھمیة على الاتجاه ھذا كما یركز .الإنسانیة
 لذاتھ الفرد إدراك من حیث الذاتیة الخبرة بدراسة وتھتم  والمواقف، وللأحادیث وللآخرین
تنظیم  أھمیة" على تؤكد التي الاتجاه ھذا نظر لھ، ووجھة تقع التي والوقائع وللأحداث
حد  في ھامة و كظواھرأ للسلوك سببا كونھا ناحیة من سواء الفرد، داخل الشخصیة عوامل
حد  في المثیر موضوع ھو لیس للسلوك الھام المحدد أن إلى الفینومینولوجیون ویذھب .ذاتھا
 یدرك التي الطریقة فإن: آخر وبمعنى لھ، الحي الكائن وإدراك فھم أكبر بدرجة ھو بل ذاتھ،

" بھا یعمل أو یتصرف التي الكیفیة تحدد لھ تقع التي أو بھ المحیطة الأحادیث بھا الشخص
)٣٤ (.  

 الأشیاء إلى أن ویذھب الظاھراتي الاتجاه اسم الاتجاه ھذا على) ١٩٩٣( لازاروس ویطلق   
 الوسیطة داخل والعملیات الأبنیة ھو یحددھا الذي وإنما استجاباتنا، تحدد لا ذاتھا الطبیعیة
 الأشیاء ذاتھا، مع رةبالضرو یتماثل لا للأشیاء إدراكنا وإن ھذه المثیرات، تنقل والتي الفرد
إدراكنا  أجھزة تنقلھا ما نحو على الأشیاء بمعنى الأشیاء، لتصورات نستجیب نحن لأننا

 من تكوینھا إعادة یجب أفعالنا أسباب فإن وبالتالي لھا، الذاتیة تفسیراتنا وكذلك كوسائط،
 وینظر .ةالخارجی للمثیرات السیكولوجیة التصورات أو الوسائط ھذه عن خلال استدلالات

 العنیفة والعدوان للممارسات المسترشد حول المتمركز الإرشاد نظریة رائد "وجرزر"
 دوافع الأمن إحباط عن ناتجة أفعال ردود باعتبارھا للمجتمع المضادة المندفعة والانفعالات
 عدم إلى المشكلات السلوكیة والعدوانیة أسباب یرجع روجرز فإن ولھذا والانتماء، والحب
الدفاعي، ویؤكد  السلوك وممارسة الخوف إلى بالفرد یؤدي مما والخبرة، بین الذات بقالتطا

 من یتحررون وعندما بھم، الوثوق ویمكن متعاونون، بناءون، بطبیعتھم الناس" بأن روجرز

                                                           
  . ٩٩مرجع سابق، ص): ٢٠٠٠(ـ جمال القاسم وآخرون   ٣٣
  .١٠٧ص القاھرة، للطباعة ـ مصر دار الإكلینیكي، النفس علم): ١٩٦٧(ـ مصطفى فھمي   ٣٤
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 حاجة ھناك تكون لا وحینئذ وبناءة، ومتقدمة للأمام إیجابیة تكون استجاباتھم فإن الدفاعیة
 توازنا محدثة ذاتیا سوف تنظم للمجتمع لأنھا والمضادة العدوانیة دوافعھم بضبط للانشغال
 سوف المثال سبیل على الحب والصداقة إلى فالحاجة البعض، بعضھا مقابل في للحاجات
  .)٣٥(عدواني  فعل أي مع تتوازى

  
  :أثار المشكلات السلوكیة. ٣

لسلوكیة كالسلوك العدواني مثلا لقد أشارت نتائج عدد من الدراسات إلى أن بعض المشكلات ا
تؤدي إلى مخاطر على الفرد والمجتمع وتحدث إرباكا للعملیة التعلیمیة بأكملھا، كما أنھا 

،  Lozano(وقد أشار لوزانو . تربك بیئة الأسرة والمدرسة وتجعل أدائھا غیر متوازن 
راسة ومستوى إلى المشكلات السلوكیة للتلامیذ لم تعد تؤثر فقط على حجرة الد) 1997

التحصیل، وإنما یمكن أن تظھر على ھیئة ظاھرة نفسیة اجتماعیة تعبر عن السلبیة 
وقد تباینت التقدیرات حول نسب التلامیذ الذین یعانون من مشكلات سلوكیة إلا . والاغتراب

أن المعلومات المتوفرة عن نتائج البحوث والدراسات السابقة تشیر إلى أن أعداد التلامیذ 
ن یعانون من مشكلات سلوكیة قد أستدعى اھتمام المعلمین والعاملین والمدراء في الذی

مؤسسات التعلیم المختلفة، بحیث تركزت معظم جھود ھؤلاء المعلمین على مواجھة تلك 
المشكلات، مما جعلھم ینصرفون بشكل ملحوظ عن تأدیة الأدوار الفنیة والإداریة الموكلة 

لك فإن الاھتمام بالسلوكات الظاھرة للتلامیذ یزودنا بدلیل ملموس لذ. إلیھم في تلك المؤسسات
  .  )٣٦(یمكن من خلال التحقق من توافقھم الشخصي والاجتماعي 

وقد تشكل المشكلات السلوكیة مصدر قلق رئیسي للأسرة وأولئك الذین یعملون بشكل     
عام  Hamberger, et alفقد أشارت دراسة . مباشر مع التلامیذ في المدارس المختلفة

من أمھات التلامیذ في الولایات المتحدة  ٨٠٠م التي أجریت على عینة تكونت من ١٩٦٠
منھن یعانین من القلق الناشئ من  %٧٢الأمریكیة ومن طبقات اجتماعیة مختلفة إلى أن 

منھن یعانین من القلق الشدید بسبب تلك  %٢٨بعض مظاھر السلوك المشكل لأبنائھن، وأن 
كما أشارت بعض الدراسات إلى أن المشكلة التي یظھرھا الأبناء تشكل عبئا ثقیلا . اتیالسلوك

على أسرھم وكذلك العاملین معھم، كما أكدوا على أن السلوك العدواني یعد فقط أحد 
المشكلات السلوكیة التي یظھرھا التلامیذ والتي تؤدي في الغالب إلى أثار سلبیة متمثلة في 

بیعي لدور الأسرة بالإضافة إلى نبذھم وجعلھم أفرادا غیر مرغوبین في إرباك الأداء الط
   .المدرسة والمجتمع ككل

  
  

                                                           
نظریات الإرشاد والعلاج النفسي ، دار غریب للطباعة والنشرـ القاھرة، ) : ١٩٩٤(ناوي ـ محمد محروس الش  ٣٥

  ٢٧١ص
المشكلات السلوكیة لدى الطلبة  في المرحلتین الإعدادیة والثانویة في ) : ٢٠٠٩(ـ عبد العزیز السرطاوي وآخرون  ٣٦

  ) . ٥٧ـ  ٣٩(، ص ص ٢٦یة، العدد المدارس الحكومیة بدولة الإمارات العربیة المتحدة ، مجلة كلیة الترب



  أفراح عبده حسن علي
 

  155                             م٢٠١٤هـ يونيو ١٤٣٥شعبان )   ٢( العدد )   ٢( المجلد     أبحــــاث

  :behavioral problems Causes ofمسببات المشكلات السلوكیة. ٤
لقد تعددت أسباب المشكلات السلوكیة لدرجة یصعب الفصل بینھما، فلیس للمشكلة سبب 

ي تفاعلت وتداخلت ومن ثم أدت إلى ظھور المشكلات واحد وإنما مجموعة من الأسباب الت
السلوكیة عند التلامیذ وھذه العوامل یكون لھا تأثیرھا على مدى فترة طویلة مثل العوامل 
البیولوجیة، وبمساندة مجموعة من الظروف الحیاتیة، أو أن تكون العوامل المسببة في 

  . المشكلات السلوكیة عوامل محفزة ومعجلة لحدوثھا
ذه العوامل سوى كانت اجتماعیة أو انفعالیة أو تربویة أو غیرھا تعوق التلمیذ عن مستوى وھ

  :قدراتھ وإمكانیاتھ العقلیة ویمكن تصنیفھا إلى ثلاث مقاربات كما یلي 
  ) .سیكولوجیة خاصة(ـ مقاربة المشكلات السلوكیة على ضوء العوامل الفردیة ١
  .العوامل الأسریة والبیئیةـ مقاربة المشكلات السلوكیة على ضوء ٢
  .ـ مقاربة المشكلات السلوكیة على ضوء العوامل التربویة والبیداغوجیة ٣
  ):سیكولوجیة خاصة(المشكلات السلوكیة على ضوء العوامل الفردیة .  ٤٫١
انطلقت مجموعة من الدراسات من اعتماد العوامل الفردیة في مقاربتھا للمشكلات    

ویقصد بالعوامل الفردیة مجموعة الخصائص والصفات التي تمیز  السلوكیة والانفعالیة
مثل الذكاء ، القدرة (التلمیذ كفرد وتشمل ھذه العوامل كل ما یتعلق بالقدرات العقلیة للتلمیذ 

مثل (وخصائصھ الوجدانیة والانفعالیة ...) على التذكر والتمییز، والمقارنة، والتحلیل والحكم
كل ما یتعلق (وممیزاتھ العضویة ...) المواقف، الحوافز والعواطف الاستعدادات والقابلیات،

  . )٣٧(...) بالسمع والبصر والنطق، وحركة الأعضاء وتموضعات الجسم
العوامل والأسباب البیولوجیة مسؤولة عن العدید من المشكلات السلوكیة والانفعالیة    

وجود علاقة للعوامل البیولوجیة  وخاصة الشدیدة وھناك العدید من الدراسات التي أثبتت على
إلى أنھ في خلال العقود ) ١٩٨٣(بالمشكلات السلوكیة والانفعالیة فلقد أشار كیرك وجولجر 

القلیلة الماضیة كان ھنالك میل شدید للاعتقاد بأن المشاكل السلوكیة في المحیط الاجتماعي 
ذ ورفاقھ وجیرانھ والجوانب الثقافیة راجعة إلى التفاعل القائم بین التلمیذ وأسرتھ أو بین التلمی

وفي السنوات الأخیرة بدأت العوامل البیولوجیة تأخذ مكانتھا كعوامل . الموجودة في المجتمع
مسببة للمشكلات السلوكیة بالرغم من الصعوبة في البرھنة على ذلك ویؤدي قصور بعض 

في سلوكھ ومن ذلك  أعضاء الجسم أو خلل وظائفھا إلى تغیر في شخصیة التلمیذ واضطراب
اضطراب إفراز الغدد وخلل الكر وموسومات وشذوذ الخصائص الوراثیة التي تحملھا 
الجینات والتھابات المخ واضطرابات عملیات التمثیل الغذائي في خلایا الجسم وخلل الجھاز 
العصبي أو ضعف الصحة العامة أو وجود عاھة جسمیة أو مرض مزمن لدیھ، وغیرھا من 

  .)٣٨(التي تؤدي إلى ظھور بعض المشكلات السلوكیة والتربویة عند التلامیذ العوامل 

                                                           
بیداغوجیا التقییم والدعم أسالیب كشف تعثر التلامیذ وأنشطة ): ١٩٩١(ـ عبد اللطیف الفاربي ومحمد أیت موحى  ٣٧

 ١٩ص، مطبعة النجاح الجدیدة ـ الدار البیضاء،  ٦سلسلة علوم التربیة العدد ، الدعم 
  .٢١، دار الزھراء للنشر ـ الریاض، ص١السلوكیة والتربویة، ط، مشكلات الأطفال): ٢٠٠٢(ـ فادیة كمال حمام   ٣٨
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وقد كشفت دراسات اریكسون النفسیة النقاب عن كثیر من الأمور المتعلقة بنمو الھویة فقد     
یواجھ بعض الأطفال صعوبات في مواجھة الأزمات النفسیة خلال مراحل النمو المبكرة 

قة وقد انتابتھم كثیرا من المشاعر السلبیة مثل الشك، الخجل، وبالتالي یصلون إلى المراھ
والإثم، ومثل ھؤلاء الصغار قد یشعرون بتدني مستوى تقدیر الذات، وعدم الثقة في قدرتھم 
على مواجھة أعباء الحیاة، ومن ثم تنمو لدیھم نزعات العداء والشك التي تؤثر على مفھومھم 

الآخرین ونظرا لشعور ھؤلاء الأفراد بأن المجتمع قد  عن ذواتھم وعلى أسالیب تعاملھم من
أساء معاملاتھم فإنھم یحاولون تعویض ذلك الشعور بعدم الكفاءة من خلال تنمیة ھویة 
تتمركز حول النماذج الاجتماعیة السلبیة مثل المھارة في استقلال الآخرین فقد تحل الرغبة 

ل المساواة كقیمة أساسیة وتصبح ھذه في السیطرة على الآخرین والتحكم في مصائرھم مح
  .)٣٩(قاعدة في حیاتھم

وتلعب العوامل الصحیة والجسمیة دورا كبیرا في نشؤ المشكلات السلوكیة والانفعالیة،    
فالضعف الصحي العام، وسوء التغذیة یؤدیان إلى الفتور الذھني، والعجز عن التركیز، وھذا 

عاھات الجسمیة عند الطفل مثل ضعف البصر أو یؤثر على التحصیل اللغوي كما أن بعض ال
  .طول أو قصر وضعف السمع وغیرھا یقلل من قدرتھ على بذل الجھد في الدراسة 

وتوجد علاقة بین النمو الجسمي المضطرب وبین الفشل الدراسي، فقد بینت الدراسات أن 
وسط معدل نمو معدل النمو لدى الأطفال المتأخرین دراسیا أقل في تقدمھ بالنسبة إلى مت

  . أقرانھم العادیین والمتفوقین
كما أن الضعف العام وقلة الحیویة، وقلة النشاط الجسمي العام، تعد من الخصائص    

وھذه الخصائص تعوق التلمیذ عن الانتظام في . الجسمیة والصحیة العامة للمتأخرین دراسیا
الأمراض : أمراض مختلفة منھادراستھ وتعرضھ للإجھاد السریع، بالإضافة إلى معاناتھ من 

الداخلیة والأمراض الصدریة وأمراض القلب، وأمراض الغدد، وأمراض العیون إلى غیر 
من  %٧، فقد وجدا أن ) ١٩٧٤(وھذا ما أكدتھ دراسة برادة وزھران . ذلك من الأمراض

یعانون من عیوب في  %٦أفراد عینة المتخلفین دراسیا یعانون من ضعف في السمع، وأن 
النطق والكلام أھمھا اللجلجة،  والبطء الواضح في الكلام  فضلا عن ذلك یلاحظ عند 

  .)٤٠(الأطفال المتأخرین دراسیا ضعف في حالة أو أكثر
  

  :المشكلات السلوكیة على ضوء العوامل الأسریة والبیئة.  ٤٫٢ـ 
ا ھاما في بناء یرى بعض الباحثین أن البیئة الأسریة التي یعیش فیھا التلمیذ تلعب دور    

شخصیتھ وتطویرھا، فھي البیئة التي ینشأ فیھا التلمیذ والتي قد تخلق منھ إنسانا سویا خالیا 
وفي المقابل قد تكون البیئة سببا مباشرا في حدوث العدید من . من المشكلات السلوكیة

 Dilalla and( فقد أشارت كل من دیلالا ومولینوكس . المشكلات السلوكیة لدى التلمیذ

                                                           
  .٣٣٢مرجع سابق ،ص): ١٩٩٩(ـ جوزیف ریزو، وروبرت    ٣٩
، دار الفكر ـ دمشق، المشكلات النفسیة والسلوكیة والدراسیة عند المراھقین والشباب) : ٢٠٠٨(أحمد محمد الزغبيـ  ٤٠

  .٢٢١ص 
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Mullineaux ،أن مشكلات التلامیذ السلوكیة تكون عادة نتیجة لتأثیرات جینیة ) ٢٠٠٨
وقد تظھر أیضا كنتیجة لتدني المستوى الثقافي والتعلیمي، فقد یفتقر الوالدین إلى . وبیئیة

فعدم فھم . الخبرة اللازمة لتربیة الأبناء والذي بدوره قد یؤثر على طبیعة السلوك المكتسب
ات النفسیة والاجتماعیة والعقلیة التي یمر بھا الطفل خلال مراحل النمو المختلفة، قد التغیر

كما أن مشاھدة التلمیذ للعنف البیئي سواء كان . یؤدي إلى تطور سلوكات غیر مقبولة لدیھ
  .  )٤١( ذلك داخل المدرسة أو خارجھا قد یخلق لدیھ شخصیة غیر متوازنة

سات التي أجریت على التلامیذ ذوي المشكلات السلوكیة أن ولقد أتضح من نتائج الدرا    
أسرھم ھي المسئولة الأولى عن مشاكلھم وتفاقمھا بشكل مباشر مما جعل الباحثین تسمیة ھذه 

ویعتبرون التلامیذ أصحاب المشكلات .  )Difficult Familes(الأسر بالأسر المشكلة 
عوامل الجسمیة والنفسیة التي لھا علاقة ضحایا ھذه الأسر فھي مسؤولة إلى حد كبیر عن ال

بمشكلات الطفولة فالأسرة قد تنمي التكوین النفسي الشاذ وتعوق نموھم وتعرضھم للأمراض 
ومن أھم أخطاء ھذه الأسرة فشلھا في إشباع حاجات التلمیذ الأساسیة مما یؤدي . والحوادث

ة لا یستطیع التلمیذ تحملھا إلى شعور التلمیذ بالإحباط والصراع والقلق وھي مشاعر مؤلم
والتغلب علیھا فیزداد شعوره بالعجز وتنعدم ثقتھ في نفسھ وفي كل من یحیطون بھ ویشعر 

  .)٤٢(بالنبذ وعدم التقبل 
إلى أن الأطفال الذین تمت معاقبتھم بقسوة في منازلھم كانوا أكثر  Martinویشیر مارتن    

مرحلة المراھقة وأكثر عدوانیة على الأطفال احتمالا أن یكونوا منحرفین وضد المجتمع في 
على ضرورة نمو إحساس الطفل بالثقة  Eriksonویؤكد اریكسیون . الآخرین والمدرسین

في الوالدین من خلال علاقتھ معھما من أجل اكتساب نمو شخصیة سویة ومن ھذه الثقة في 
لك ثقتھ في نفسھ وتقبلھ الوالدین یبني ثقتھ في العالم وفي جماعتھ المحیطة بھ وأعظم من ذ

لذاتھ، ونجد الأسالیب المختلفة التي قد یتبعھا الآباء مع أبنائھم في سبیل تنشئتھم اجتماعیا لا 
تتغیر في الواقع إلا قلیلا ولقد أثبتت ھذه الحقیقة بحوث تتبعیة متعددة من أھمھا البحث الذي 

الأمھات اللاتي كن  والذي أوضح أن) ١٩٦٢، Kagan and Moss(قام بھ كاجان وموس 
متشددات مع أطفالھن ظلت معاملتھن ھذه ثابتة في ھذا الاتجاه على الأقل في السنوات العشر 

وأوضحت العدید من الدراسات أن ھناك علاقة قویة بین . الأولى من حیاة ھؤلاء الأطفال
  . )٤٣(الأسلوب الذي یتبعھ الآباء من ناحیة وبین تكوین الشخصیة من ناحیة أخرى 

أن سوء المعاملة النفسیة أكثر أنواع الإساءات تأثیرا على ) Barnes،1990(في حین قرر    
وھكذا یظھر أن كل المعاملات السیئة تؤثر على حیاة الطفل وقدرتھ  .حیاة الطفل عموما

العقلیة والمعرفیة، كما أن نسبة ذكائھم تقل في العادة عن نسبة ذكاء الأطفال الأسویاء، لأن 
والمعاملة السیئة لا تكون بالضرورة فقط . إلى الطفل تعوق قدراتھ وبالتالي نمو ذكائھ الإساءة

                                                           
  .٥٧ـ  ٣٩مرجع سابق، ص ص) : ٢٠٠٩(عبد العزیز السرطاوي وآخرون ـ   ٤١
  .٢١مرجع سابق، ص ) :٢٠٠٢(ـ فادیة كامل حمام   ٤٢
مشكلات الطفل السلوكیة وأسالیب معاملة الوالدین، دار الفكر الجامعي ـ ): ١٩٩٣(ـ أحمد السید إسماعیل   ٤٣

  .٧٣الإسكندریة، ص
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مسلطة من المحیط على الطفل أو المراھق، ولكن قد تكون كذلك صادرة منھ، وھي بذلك 
وھذا ما أثبتھ كثیر من الدراسات . عامل من عوامل قد ینتج عنھ دخولھ مستقبلا في الجنوح 

عض الأطفال یظھر على سلوكھم العنف المبكر، وقد یستمر معھم إلى غایة الحدیثة، من أن ب
والطفل . دخولھم في الجناح المبكر لیستمر بعد ذلك إلى أن یصل إلى عالم جریمة الكبار

المدلل في طفولتھ یظل طفلا في مراھقتھ فیعجز عن الاعتماد على نفسھ ویتقھقر أو ینھار 
نقص عندما لا تجاب لھ رغباتھ ویسفر بذلك كلھ عن تكیف أمام كل أزمة تواجھھ، ویشعر بال

اجتماعي خاطئ مریض  بسبب مغالاة الوالدین والأھل في العنایة بحاجاتھ الفسیولوجیة 
العضویة البدنیة، وتحقیق جمیع رغباتھ النفسیة وفرط المحافظة علیھ كالنوم معھ لیلا والدفاع 

ن الخبرات الحزینة والتبذیر في الإنفاق علیھ الدائم عنھ عندما یخطئ، وحمایتھ الدائبة م
  .)٤٤(ومساعدتھ في كل صغیرة وكبیرة تعرض لھ 

والبیوت المفككة بسبب فقدان الأبوین أو أحدھما بالموت أو السجن، أو المرض، أو    
الانفصال والطلاق في معظم الحالات یسبب توترات انفعالیة للأطفال مما یعرضھم 

بیتان وسلطتان، مما یترتب علیھ اختلاف في المعاملة وتذبذبھا للانحراف حیث تنازعھم 
وسؤ استخدام السلطة الضابطة وفقدان للأمن والطمأنینة، مما یؤدي بھ  إلى البحث عنھا في 
أماكن أخرى غالبا متكون منحرفة، وقد تكون في أغلب الأحیان وكرا للأحداث المنحرفین أو 

مفككة على التكیف الانفعالي عند الأطفال وتقف حجر وھكذا تؤثر البیوت ال. أصدقاء السؤ
عثرة دون إشباع حاجاتھم الأساسیة، وتمنع من اكتساب المھارات الاجتماعیة اللازمة لنمو 

  . )٤٥(الشخصیة، وبذلك تصبح نفسیة الأطفال مھیأة للانحراف 
  :المشكلات السلوكیة في ضوء العوامل التربویة .  ٤٫٣ـ 
حظ أن بعض الباحثین أولى أھمیة كبیرة للعوامل الفردیة باعتبار أن في ضوء ما سبق نلا   

سبب مشكلات التلمیذ توجد في التلمیذ نفسھ والبعض الأخر اعتبر أن للعوامل المحیطة 
بالتلمیذ اجتماعیا أو اقتصادیا أو ثقافیا لھا دور أساسي وحاسم في نشؤ المشكلات السلوكیة، 

وقد انتبھ بعض الباحثین .  كالعوامل التربویة البیداغوجیة والبعض یرجعھا إلى عوامل أخرى
إلى ھذا  الأمر فراحوا یبحثون عن الأسباب الظاھرة داخل المحیط التربوي، ونتج عن ذلك 
تأسیس خطاب تنظیري متمیز، خطاب تتمحور تحلیلاتھ حول تفسیر المشكلات الدراسیة 

سیة وطرائق التدریس وأسالیب التقییم المناھج الدرا: انطلاقا من متغیرات تربویة مثل 
  الخ ...والعلاقة التربویة 

التي تتولى مسئولیة الطفل بعد الأسرة  المدرسةفالطفل ینتقل من بیئة المنزل إلى بیئة    
مباشرة وھي بالتالي تعمل على تھذیبھ وعلى أحداث التكیف الاجتماعي للتلمیذ داخل ھذه 

رسیة العامة وما یسودھا من اضطراب أو استقرار أو شدة أو البیئة الجدیدة وتمثل الروح المد
                                                           

، دار الفكر العربي ـ القاھرة، ٢١شارف القرن الأسرة على م) : ٢٠٠٠(زكریا أحمد الشربیني ، ـ عبد المجید منصور ٤٤
  .٧٢ص

45 Nye, F.Ivan, (1958). Family Relationship and Delinquent Behaviour. N.Y. Vitey Co., 
Inc. pp. 43-48. 
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أو قد تؤثر بیئة المدرسة على التلمیذ وعلى شخصیتھ وعلى .لین في المعاملة وثواب وعقاب 
مستوى تحصیلھ فالجو العام الذي یسود المدرسة یشكل الإطار الذي ینمو فیھ الفرد بداخلھا 

)٤٦(.  
التلمیذ یحس في البدایة بوحدتھ وتفرده في ھذا المجال إن طبیعة المجال المدرسي تجعل    

الذي یعمق شعوره بآنیتھ ووحدتھ إلى أن یرتد ھذا الإحساس والشعور ویتوجھ إلى التغیر 
  .)٤٧(لإقامة أواصر العلاقة معھ خاصة وان ھذا الأخر في سنھ ومستواه الدراسي 

لتھا على أحسن وجھ إلا إذا تجنبت فلا تستطیع المدرسة أن تحقق أھدافھا أو أن تقوم برسا   
الوقوع في بعض المنزلقات التي تحول دون نجاحھا مثل الانعزالیة بمعنى أن تقیم المدرسة 
الحواجز الحصینة بینھا وبین الحیاة الاجتماعیة، فھي تعتزل الحیاة ومتطلباتھا والمجتمع 

محدودة بدلا أن تجعل وحاجاتھ حاسبة أنھا في المجتمع وھي لیست فیھ، فمناھجھا جامدة 
ترتكز على حشو الأدمغة بالألفاظ  تربیتھا على اتصال دائم بھا وتفاعل معھا وطرائقھا

والرموز وھذه المدرسة لیس لھا اثر ایجابي في المجتمع، شأنھا شأن الجزر التي تفصلھا عن 
  .)٤٨(العالم أقنیة صناعیة، قلما یفكر سكان الجزر باجتیازھا 

الدراسیة بأعداد كبیرة من المتعلمین، حیث یتم توزیع التلامیذ على عدد  وازدحام الفصول   
محدد من الفصول في كل صف دراسي، بحیث یصل في بعض الأحیان إلى أربعین، أو یزید 

تعتبر ظاھرة ازدحام الفصول ظاھرة منتشرة وتظھر وفي مدارس الیمن (قلیلا من التلامیذ  
م الأساسي حیث نجد عدد التلامیذ یتجاوز المائة في ھذه المشكلة أكثر في مراحل التعلی

ولھذه الأعداد الكبیرة العدید من المشكلات التي غالبا ما تترك لفترة طویلة ) الفصل الواحد
دون التصدي لھا، الأمر الذي یؤدي إلى عزوف بعض التلامیذ عن الذھاب إلى المدرسة 

وللنظام المدرسي . ومستقبل المجتمع  ویؤدي ذلك إلى آثار مدمرة على تعلیمھم ومستقبلھم
العدید من المشكلات التي تعوق استخدام تنویع التدریس في الفصل، منھا ما ھو متعلق 
بالإدارة المدرسیة التقلیدیة، أو الإشراف التربوي، أو المناھج الموجودة لجمیع التلامیذ 

ا ھو مرتبط بالمشاركة والمطلوب أن یحقق أھدافھا جمیع التلامیذ في وقت واحد، ومنھا م
  . )٤٩(المجتمعیة المؤثرة في تحقیق الأھداف التربویة 

وللمدرسة أثر كبیر على التلمیذ من حیث تكیفھ من عدم تكیفھ فالأسالیب المختلفة التي     
تؤثر في )  كالأسوب الاستبدادي، المتھاون، المتذبذب، الدیمقراطي(یستخدمھا المعلمون 

فنرى أن الأسلوب الاستبدادي والمتھاون والمتذبذب بعیدة عن تحقیق تكیف التلمیذ أو عدمھ 
الحاجات النفسیة والاجتماعیة للتلامیذ، بینما الأسلوب الدیمقراطي یحقق ھذه الحاجات، كما 
                                                           

الفاروق ، المشكلات والصحة النفسیة):  ٢٠٠٠(مدیحھ منصور سلیم الدسوقي ، ـ رشاد علي عبد العزیز موسى  ٤٦
 . ٥٣٢ص، لطباعة والنشر القاھرةالحدیثة ل

 . ٩٢مرجع سابق ، ص) : ٢٠١١(ـ أحمد أوزي  ٤٧
دار النمیر للطباعة والنشر والتوزیع ـ دمشق ، التكامل التربوي بین البیت والمدرسة): ٢٠٠٦(ـ عبد العزیز الخضراء  ٤٨

  . ٣١ص،
لتحسین طرق التعلیم في مدارس  تنویع التدریس في الفصل دلیل المعلم) : ٢٠٠٨(ـ كوثر حسین كوجك وآخرون  ٤٩

  ).٨٦، ٨٣(ص ص ، الوطن العربي مكتب الیونسكو الإقلیمي للتربیة في الدول العربیة ـ بیروت
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یؤثر المنھج الدراسي والجو الذي یسود المدرسة والعلاقة بین الإدارة والمعلمین في خلق 
لمعلمین دور مھم بالتأثیر على التلامیذ من خلال تفاعلھم معھم، حالة من التوافق للتلمیذ، ول

حیث تؤثر توقعات المعلمین على الأسئلة التي یوجھونھا للتلامیذ، وكذلك التعزیز الذي 
یقدمونھ لھم وعدد مرات التفاعل مع التلامیذ ونوعیتھ، وقد یسبب المعلمون في بعض 

دتھا وذلك عندما لا یراعي المعلم الفروق الأحیان المشكلات السلوكیة أو یزیدون من ح
الفردیة بین التلامیذ، فإن ذلك یؤدي إلى ظھور استجابات عدوانیة محبطة، وتعتبر بعض 
البیئات التربویة غیر مناسبة لبعض التلامیذ، وقد یلجأ بعض التلامیذ إلى القیام بسلوكات 

ان خمسة أسالیب على مضطربة لتغطیة قضیة أخرى مثل صعوبات  التعلم ویقترح كوفم
  : المدارس إن یتعامل مع التلامیذ من خلالھا للوقایة من تطور المشكلات السلوكیة لدیھم وھي

  .مراعاة الفروق الفردیة على مستوى الاھتمام والقدرات  .١
التعامل مع المشكلات السلوكیة التي یظھرھا التلمیذ بثبات فالمرونة المفرطة والحزم  .٢

  .ن حدة المشكلات السلوكیةالمبالغ فیھ یزیدان م
  .تبني توقعات واقعیة من سلوك التلامیذ وتحصیلھم الأكادیمي  .٣
  .مكافأة السلوك المرغوب فیھ وتجاھل السلوك غیر المرغوب فیھ .٤
مراعاة حاجات التلمیذ التعلیمیة وذلك من خلال جعل مجالات الدراسة مثیرة لاھتمامات  .٥

  .)٥٠(التلمیذ قدر المستطاع 
بین المعلم والتلامیذ دورا ھاما في بناء شخصیاتھم لدرجة أنھ یمكن  لاقة التربویةالعتلعب     

إن التلامیذ الصغار كالمرآة . اعتبارھا المفتاح الموصل إلى نجاح الموقف التعلیمي أو فشلھ
تعكس حالة المعلم المزاجیة واستعداداتھ الانفعالیة، فان ھو اظھر روح المرح والاستبشار 

أما إن ھو . یاة كان خلیقا بتلامیذه أن یظھروا الابتھاج وروح الود والتجاوب معھوالتفتح للح
اظھر الاكتئاب والضیق والتبرم وسرعة التوتر لم یجد من تلامیذه إلا من یظھر نفس 

المعلم الذي اضطربت نفسھ وأختل الجانب الانفعالي من شخصیتھ لا یجد إلا تلامیذ . الانفعال
فالمعلم الذي یتصف بأنھ شدید المیل إلى العدوان . منحرفین مزاجیامضطربین انفعالیا  و

والسیطرة یضطر تلامیذه إلى أن یكونوا جبناء أمیل إلى الانسحاب أو إلى أن یكون الواحد 
منھم كثیر المیل إلى العدوان وھم یحاولون التنفیس عن ھذا المیل عن طریق المشاجرة مع 

كذلك یلاحظ أن المعلم الذي یحقر . عامل مع الناس عموما زملائھم  واتخاذ العنف وسیلة للت
تلامیذه ویھون من شأنھ ویسخر من قدراتھم یضطرھم إلى أن یسلكوا سبیل الغش والكذب 

  .)٥١(والخداع حتى یمكنھم أن یواجھوا مطالب معلمھم المتعسفة 
النقد أو التجاھل،  ومن الخطأ أن یبدأ المعلم علاقتھ بتلامیذه عن طریق إظھار السلطة، أو    

ویؤید ھذا الرأي . وعلى المعلم ألا ینقد التلمیذ أو یلومھ، إلا بعد أن یتم التواصل والتواد بینھما

                                                           
  . ٣٤الاضطرابات السلوكیة والانفعالیة،  دار المسیرة، الأردن ـ عمان، ص): ٢٠٠٨(ـ یحیى القبالي   ٥٠

ص ، ،  مكتبة الخانجي ـ القاھرة٣ط، سیكولوجیة التكیف الصحة النفسیة ـ دراسات في) : ١٩٩٥(ـ مصطفى فھمي  ٥١
١٣٠ . 
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فھو یتحدث عن واقع تجاربھ كمعلم، وإداري ومدیر لأكبر مؤسسة " أوجست اكھورن"
فإنھ یستخدم  إن المعلم حین یستخدم وسائل عنیفة مع المقصرین" ویقول " فیینا"للأحداث في 

في الحقیقة نفس الوسائل التي تدخل الصبي في صراع مع المجتمع، إن ھذه الوسائل بدلا من 
أن تخفف الموقف أو تسویة نجدھا تزید العداء وتكشف عن الكامن في الصبي، ومن اجل ذلك 
لم أكن أفرض نظاما قاسیا في المؤسسة التي أشرف علیھا، بل كنت أتجنب كل قیود أراھا 

  . )٥٢(" ر ضروریةغی
  :أسالیب الكشف عن المشكلات السلوكیة. ٥
  :  من أھم الأسالیب التي تستخدم في الكشف عن وتحدید المشكلات السلوكیة  
  
  :Measures of Self Esteem  ـ مقاییس التقدیر الذاتي ١

یذ، فمن تعتبر مقاییس التقاریر الذاتیة أو تقدیرات الذات مصدرا للحكم على توافق التلم    
وقد . خلال تقدیره لذاتھ یمكن أن یساعد ذلك في التعرف على المشكلات التي یعاني منھا

أشارت الدراسات إلى أن تقدیرات المعلمین للأطفال المضطربین سلوكیا أفضل عندما یكون 
السلوك المضطرب موجھا نحو الخارج كالعدوان والتخریب والنشاط الزائدة، ولكن التقدیر 

كون أفضل في حالة الاضطراب الموجھ نحو الداخل الذي یتطلب وصف الذات من الذاتي ی
خلال المشاعر والاتجاھات والأمور الداخلیة، وھذه التقدیرات مفیدة للتلامیذ غیر المقتنعین 

إن المرحلة التي تأتي بعد الكشف والتعرف الأولى ھي مرحلة . بأنفسھم أو الدفاعیین
لذي یقوم بھ عادة الفریق متعدد الاختصاصات إذ تتم دراسة التشخیص النفسي والتربوي ا

حالة التلمیذ من قبل الأخصائي النفسي والطبیب النفسي والباحث الاجتماعي، بالإضافة إلى 
ومعلم التربیة ) معلم الفصل(إجراء تقییم شامل في الجانب التربوي من قبل المعلم العادي 

  .)٥٣(دخل المناسبة في الجانبین النفسي والتربوي الخاصة وذلك من أجل تحدید إجراءات الت
  : Direct Observation Behaviorـ الملاحظة المباشرة للسلوك ٢
تعتبر طریقة الملاحظة المباشرة للسلوك من الأسالیب المفیدة في جمع المعلومات    

لطریقة التشخیصیة عن مشاكل التلمیذ السلوكیة، وتكمن أھمیة المعلومات التي تجمع بھذه ا
في أن سلوك الفرد دائم التغیر والتبدل، ویتأثر بعوامل ومتغیرات كثیرة، فالتلمیذ الذي یفضل 
معلما ما داخل غرفة الصف، فإننا نجد لدیھ دافعیة وحبا للتعاون مع ھذا المعلم، وعلى العكس 

  .من ذلك الطفل نفسھ مع معلم آخر نجد أن سلوكھ لا یتصف بالتعاون
ملاحظات الیومیة أحد أنماط الملاحظة، حیث یستخدم المعلم ھذا الإجراء ال ویعتبر تدوین   

یومیا بشكل منتظم وذلك بتسجیل الأحداث والخبرات التي یشترك فیھا التلمیذ أو مجموعة من 
ویمكن لھذه الیومیات أن تقدم تسجیلا مستمرا للتغیرات في سلوك الفرد والمجموعة . التلامیذ

لنقد االموجھ لھذه الیومیات في أنھا انتقائیة ونوعیة بدرجة كبیرة في وا. كما یشاھدھا المعلم

                                                           
 .١٠٠ـ  ٩٩ص ص ، مرجع سابق، التكامل التربوي بین البیت والمدرسة): ٢٠٠٦(ـ عبد العزیز الخضراء  ٥٢
  . ٣٤١ــ ٣٣٧،  دار القلم ـ دبي، ص ص ٢المدخل إلي التربیة الخاصة، ط): ٢٠٠١(یوسف القریوتي وآخرون ـ ٥٣
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وتمیل إلى التركیز على السلوكات الدالة، ولكنھا تصلح لأن تكون . انتباھھا للأحداث التي تقع
مرجعا مفیدا لتغیر السلوك مع مرور الوقت وذلك إذا ما تم ملاحظة أنماط معینة من السلوك 

  .)٥٤(وتسجیلھا بشكل مستمر من یوم لآخرالذي یحتاج للملاحظة 
  :reports of significant othersالأھمیة  ذوي الآخرین ـ تقاریر٣
 على والمعالجین والمعلمین كالوالدین للطفل بالنسبة الأھمیة ذوي الآخرین تقاریر تعد   

 أھم انالوالد ویعتبر الأطفال، اضطرابات تناول عند شیوعا المقاییس أكثر المثال من سبیل
المعلومات عن مشكلات  على الحصول في باستمرار الاستناد إلیھا یتم التي المصادر

واضطرابات الأطفال، ویمكن أن تجمع المعلومات من الوالدین إما من خلال المقابلات أو 
  .)٥٥(الاستبیانات 

ذوي المشكلات كما یعتبر المعلم أكثر الأشخاص أھمیة في عملیة الكشف عن التلامیذ 
تقدیرات المعلم من أن في المدرسة، وقد أشارت دراسات عدیدة على  لسلوكیة والانفعالیةا

أصدق التقدیرات وأكثرھا موضوعیة، ومع أن المعلمین یعتبرون من أصدق المقدرین، إلا 
أن الدراسات أشارت أیضا إلى أن المعلمین كمجموعة یمكن أن یكونوا متمیزین، وھذا یتضح 

ت المعلمین التي یمكن أن تكون إما مبالغا فیھا أو متحفظة جدا، فمثلا یمیل عند مقارنة تحویلا
المعلم إلى عدم تحویل حالات الانسحاب الاجتماعي والخجل، لأن مثل ھذه الحالات لا تسبب 
إزعاجا لھم، ولا تؤثر على سیر العملیة التعلیمیة، بینما یمیل المعلم إلى تحویل حالات 

خارج كالإزعاج والفوضى واضطراب التصرف والحركة الزائدة، السلوك الموجھة نحو ال
ومن ھنا . لأن ذلك یسبب إزعاجا للمعلم وتأثیرا مباشرا على سیر العملیة التربویة في الصف

  . یجب أن یعطى المعلم تحدیدا للمشكلات التي یجب أن یلاحظھا داخل الصف
  :رات المعلمین وأھمھاتوجد مجموعة من المقاییس التي تستخدم للحصول على تقدی

عنصرا مشابھا  ٥٩لتقدیر المعلمین ویحتوي ھذا المقیاس على  :Coner ـ مقیاس كونر ١
للعناصر التي یشتمل علیھا مقیاس تقدیر أولیاء الأمور بالإضافة إلى مقیاس للجوانب النفسیة 

  .والجسمیة
صحوب بتشتت لتقدیر اضطراب النشاط الزائد الم: Sbadafordـ مقیاس سبادافورد  ٢

تلمیذا، ویستخدم ھذا  ٧٦٠الانتباه تم تطویر ھذا المقیاس وقد قنن على عینة تكونت من 
المقیاس لتشخیص الاضطراب والكشف عن درجة شدة المشكلات السلوكیة، یحوي المقیاس 

  .عنصر لتقدیر سلوك الاندفاعیة، والنشاط الزائد وتشتت الانتباه والتوافق الاجتماعي ٥٠
عنصرا وأربعة مقاییس  ٢٤ویتكون ھذا المقیاس من : س تقدیر المعلمین الشاملـ مقیا ٣

رئیسیة لقیاس اضطراب النشاط الزائد المصحوب بتشتت الانتباه، والمھارات الاجتماعیة، 

                                                           
  . ٢١٧مرجع سابق، ص) : ١٩٩٩(ریزو، روبرت زابل  ـ جوزیف  ٥٤
  . ٧٩ـ ٧٨مرجع سابق، ص ص:  ( 2000 )آلان كازدینـ   ٥٥
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 ٥والسلوك المخالف، ویزود ھذا المقیاس معاییر، ونتائج منفصلة، وھو مناسب للأطفال من 
  . )٥٦(سنة  ١٣إلى 
 الشخصیة العلاقات على تركز التي السوسیومتریة المقاییس استخدام ما یتم ةوعاد    

 وإذا الكشف، طرق في مفیدة وھي الطفل إدراك لقیاس المجموعة، وتستخدم في والاجتماعیة
   . التدخل لطرق التخطیط عملیة في للمعلم ذات فائدة تكون أن یمكن فإنھا بحذر فسرت ما
ملیة التدخل للتعرف الطریقة المألوفة التي نلجأ إلیھا في ع ھي: interviewـ المقابلة ٤

على شخصیة التلمیذ ومشكلتھ عن طریق التحدث معھ ومقابلتھ بشكل مباشر، فالمقابلة حدیث 
ھادف یحاول فیھ المربي أن یكون فكرة أو یجمع معلومات عن شخصیة التلمیذ المشكل الذي 

مقابلة أن یلاحظ نواحي معینة من سلوك التلمیذ وما ویستطیع المرشد القائم بال. یرید تقویمھ
یبدو علیھ من تغیرات انفعالیة، وما یظھر علیھ من ذكاء  ویكون فكرة سریعة عن طریقتھ في 

والاھم في المقابلة ھو قدرة المرشد على إقامة . التصرف وقدرتھ على التعبیر عن مشكلاتھ
د بالمقابلة حتى یكون الموقف طبیعي یسھل علاقة دافئة ومشجعھ بینھ وبین التلمیذ المقصو

على المقابل تكوین فكرة حقیقیة غیر مفتعلة عن الفرد موضع المقابلة، وقد تكون المقابلة 
   .)٥٧(مقننة أو تكون مطلقة حرة 

یتوفر العدید من المقاییس لقیاس السلوك التكیفي أھمھا مقیاس : ـ مقاییس السلوك التكیفي ٦
) A .A.MD) Adaptive Behavior Scalقیاس السلوك التكیفي الجمعیة الأمریكیة ل

وقائمة السلوك التكیفي للأطفال،   Social Maturityومقیاس فینلاند للنضج الاجتماعي 
وتختلف ھذه المقاییس في طریقة بنائھا والجوانب التي تقیسھا إلا أنھا في الغالب تقیس درجة 

مات النمائیة المتوقع منھ تحقیق درجة من ملاءمة سلوك الطفل في ظل مجموعة من المھ
أي أن مقاییس السلوك التكیفي تقیس . الكفایة في أدائھا في كل المراحل العمریة المختلفة

درجة انسحاب سلوك الطفل مع مجموعة من التوقعات الاجتماعیة لمن ھم في مثل سنھ، 
مھمات الحیاة الیومیة وتتضمن ھذه المقاییس فقرات تقیس الاستقلالیة الذاتیة في أداء 

والمھارات الحركیة واللیاقة البدنیة والمھارات اللغویة والعلاقة مع الأقران والقدرة على 
  .)٥٨(تحمل المسؤولیة

یھتم علماء النفس بقیاس الذكاء فمنھا ما یقیس القدرة على : ـ اختبارات ومقاییس الذكاء٧
درة اللفظیة والمكانیة والریاضیة إدراك العلاقات والقدرة على حل المشكلات وتقیس الق

  الخ...والفھم والرسم
 Bineوبعض الاختبارات فردي وبعضھا جماعي، ومن أمثلتھا مقیاس ستانفورد بینھ 

A.)الباحتین السیكولوجین الذین وضعوا مقیاسا لقیاس الذي یعتبر من أشھر) ١٩١١ـ ١٨٥٧

                                                           
فعالیة برنامجین تدریبین في تعدیل سلوك اضطراب النشاط الزائد المصحوب بتشتت ): ٢٠١١(ـ فوزیة محمدي  ٥٦

  .٤٥الانتباه وتعدیل صعوبة الكتابة، رسالة دكتوراه، ص
  .١٦٨التوجیھ والرشاد النفسي،ط بدون، مركز الإسكندریة للكتاب، ص) : ٢٠٠٠(أحمد ـ سھیر كامل ٥٧

، دار المسیرة للنشر والتوزیع ٤مقدمة في التربیة الخاصة، ط): ٢٠١٠(ـ تیسیر مفلح كوافحة، عمر فواز عبد العزیز  ٥٨
  .  ١٥٣والطباعة ـ عمان  ص
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تیودور "و" بینھ"تربیة والتعلیم استدعت وزارة ال). QL( الذكاء، عرف باسم المعامل العقلي
وھو طبیب ارتبط اسمھ ببینھ لوضع منھج ملائم لفحص الأسباب الكامنة وراء " سیمون

. تخلف بعض التلامیذ وتقدم البعض الآخر، علما بأنھم جمیعا یتلقون نفس الخدمات التعلیمیة
الدراسیة  ولم یستطع التتبع المدرسي والملاحظة والفحص الطبي أن یغیر من وضعیتھم

ولقد واجھ بینھ وسیمون المشكل بالتصدي مباشرة للوظائف . المتدنیة شیئا، مقارنة بأقرانھم
العقلیة للتلامیذ، خاصة تلك الوظائف التي لا تكشف عنھا المؤشرات الفیزولوجیة 

  .)٥٩(والمكتسبات التعلیمیة 
  :الأسلوب الأفضل للتعامل مع التلمیذ المراھق. ٦
مقدار  على تتوقف طفولتھ من للخروج المراھق یقطعھا التي الشاقة یةالنمائ الرحلة إن

 لتسھیل وإعلامیا ومجتمعیا ومدرسیا أسریا بھ المحیطین من والمقدمة المبذولة الجھود
 تعززھا التي والصعوبات بالتحدیات وملیئة شاقة یقطعھا التي النمائیة فالرحلة رحلتھ، 

 النفسیة والضغوط وخبراتھ المراھق مھارات ونقص يالإنسان النمو عملیة وتقویھا طبیعة
 ھذه یمتص بھ المحیطین من الواعي والاجتماعي النفسي الاحتواء إلا أن والاجتماعیة
  .وطأة الصراعات ویخفف الصعوبات

 یصل إلى حتى معھ ویستمر المراھق رحلة یواكب الذي والاجتماعي النفسي الاحتواء وھذا
 بأنھ موضع وتشعره والاحترام بالتقبل تشعره متفاھمة ھادئة ئةبی توفیر یتضمن النضج أرض
وتحمل  القرارات واتخاذ الاستقلال لتحقیق والإمكانات لھ الفرص وتتیح واھتمام تقدیر

 إلى المتعقل والنظر والثناء، والإعجاب بالقبول معھ التعامل أثناء وإشعاره المسئولیات،
 أن كما الحاجات، إشباع بعدم ترتبط والمشكلات تالصراعا لكون نظرا حاجاتھ أھمیة إشباع
 إلیھ وحاجتھم إلیھم لانضمامھ بسعادتھم وإشعاره الكبار مجتمعات إلى وضمھ الترحیب بھ

 في لھ الفرص إتاحة إلى إضافة والاجتماعي النفسي الاحتواء صور من صورة متقدمة تمثل
  .ولیاتالمسئ بعض تحمل في والمساھمة الكبار في أنشطة الاشتراك

 احترام رغباتھ سیاسة ھي المراھق مع تتبع سیاسة أفضل أن"إلى  )٢٠٠٦لیري،(ویشر    
 إلى خلق السیاسة ھذه مثل ستؤدي حیث وتوجیھھ، رعایتھ إھمال دون والاستقلال التحرر في
خطة  وضع إلى أخرى، جھة من ستؤدي كما جھة من وأبنائھم الآباء بین الثقة من جو

  .)٦٠(" والاتزان والنضج النمو على المراھق یساعد لیمس تكیف نحو واضحة
 أن"حیث یرى المراھقین مع التعامل في ناضجة رؤیة تقدیم إلى) ١٩٨٥،العیسوي( ویذھب
علاج  تتناول التي المنظمة العلمیة المناقشات في المراھق إشراك المجدیة الوسائل من

أن  ینبغي وكذلك وصراحة ثقة في الكبار مع ومناقشتھ مشاكلھ طرح على وتعویده مشكلاتھ

                                                           
، مطبعة النجاح ـ ١٤بیة، منشورات مجلة علوم التربیة ، العددالمعجم الموسوعي لعلوم التر): ٢٠٠٦(ـ أحمد أوزي   ٥٩

  الدار البیضاء، 
  .١٨ـ ١٧ص ص

العلاقة بین الأسرة وتصرفات المراھق، دراسة استطلاعیة على عینة من الأسرة الكویتیة، ): ٢٠٠٦(ـ صالح لیري   ٦٠
  .٢٦٥ـ ٢١٥، جامعة الكویت، ، ص ص ١، العدد٣٤مجلة العلوم الاجتماعیة،مجلد 
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یكون  لا حتى الموضوعي العلمي التدریس طریق عن الجنسیة بالأمور علما المراھق یحاط
  ."والضیاع للجھل فریسة

على  تطرأ التي مظاھره بكافة التغیر لمعنى استیعابھا في الرؤیة ھذه نضج ویتضح   
التي  المساحة لھ وتتیح حاجاتھ وتشبع الكبار عالم في بمكانھ المراھق تشعر ولكونھا المراھق
  .)٦١(وقیمتھ  وأھمیتھ ھویتھ وإثبات والتواجد المناقشة في عنھا یبحث

ملحا  ووطنیا إنسانیا مطلبا یعد أشكالھا بكل المجتمعیة الأندیة توفیر أن الباحثون یرى كما   
 وقنوات جھة من المجتمعي النضج قمة یمثل الأندیة ھذه في المرحلة ھذه إنسان واحتضان

 واعیا دفعا الأندیة ھذه توفیر ویعد أخرى، جھة من وأنشطة المراھقین تنفیس لطاقات
 النفسي النمو وتحقیق المراھقین شخصیات تكامل باتجاه المجتمع ومنظما من ومقصودا
 الفراغ وملء بأنواعھا الأساسیة للمراھقین الحاجات إشباع یتم ھذه الأندیة خلال فمن المتزن
 بأنفسھم ثقتھم وتنمي لذواتھم تحقیقھم من وتزید وآمالھم ترضي طموحاتھم ونشاطات لبأعما

 المراھق وعن علیھا یْقِبل التي الجماعیة الإرشادیة بمثابة المعالجة أنھا كما ومجتمعھم،
 لطاقاتھم ذكیا واحتواء  النمو، طبیعة تفرضھا الصراعات التي امتصاص یتم طریقھا

 من یشعر دلیلا أنھا كما مجتمعھم، في المشاركة الفاعلیة في ورھمود وإشعارھم بأھمیتھم
 للمراھق الفرص إتاحة لكون إضافة ومحل التقدیر، الاھتمام بأنھم موضع المراھقین خلالھ
 كما ورعایتھا، والإبداعات المواھب خصبا لاكتشاف تعد مجالا المختلفة الأنشطة یمارس لأن
الدراسات،  من العدید تؤكده ما وھذا في الانحرافات قوعالو من للمراھق تحصینا تشكل أنھا

صعوبة  وعدم بیسر المراھقة مرحلة تسیر أن یمكن أنھ )٢٠٠١عطیة، ( حیث تؤكد
 تشجعھ سلیمة بطریقة أمامھ والنافعة المفیدة المواقف تھیئة الكبار حاول ما إذا ومشكلات،
 مسئولیات وتحمل نفسھ، على هواعتماد لاستقلالیتھ الفرص وإتاحة وتوتره، ولا تحبطھ

 والتشجیع بالمساعدة وإنما .تحطیم أو نبذ أو تسفیھ دون نظره ووجھات رأیھ واحترام الحیاة،
 وتعزیز إجبار، ولا فیھا لا قصر سلیمة بصورة الأفضل نحو والتوجیھ – الإمكان بقدر –

 مسارات في یسیر إنماو دفعة واحدة، یتأتى لا وھذا المسئولیة، وتحمل القرار لاتخاذ مواقفھ
 الأسریة البیئة أفراد على وعي – أساسا – ترتكز واكتساب تعلم سنوات لمحصلة تدریجیة
 الانفعالي النمو تعمل على التي السلیمة وخططھم سیاستھم خلال من شيء، كل وقبل أولا

  .)٦٢(متعددة    مجالات في الخبرات واكتساب والاتزان والنضج
 من حل الكثیر في تساھم التي والقواعد الإرشادات من مجموعة )١٩٨٨، صالح( ویقدم    

 اتجاه الوالدین یكون وأن رجل أنھ أساس على المراھق یعامل أن وتتضمن المراھقین مشاكل
وان  الكبار معاملة ونعاملھم بالمسئولیة نشعره وأن رجل إزاء اتجاھھم نحوه والمدرسین
استفزازھم  عن نبتعد وأن صالحة وقدوة لھم ینمخلص نكون وأن نسفھھا، ولا آراءھم نحترم

والإھمال  والضعف القسوة أسالیب عن نبتعد وأن مشاعرھم نجرح أو ننتقدھم وأن ومعایرتھم

                                                           
  .٦٨سیكولوجیة التنشئة الاجتماعیة، دار الفكر الجامعي ـ الإسكندریة، ص): ١٩٨٥(ـ عبد الرحمن العیسوي   ٦١
  .١٢علم النفس والتكیف النفسي والاجتماعي، دار القاھرة للكتاب ـ القاھرة، ص ): ٢٠٠١(ـ  نوال أحمد عطیة   ٦٢
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لھم  نسھل وان المجتمع، في مكانتھم نعطیھم وأن الاجتماعي غرورھم لإرضاء نسعى وأن
  )٦٣(الاجتماعیة  المشاركة فرص

  :الإعدادیةتلامیذ المرحلة بعض المشكلات الشائعة لدي . ٧
تكثر المشكلات السلوكیة بین التلامیذ المراھقین وتتنوع من ممارسات عدوانیة ومخالفة    

الأنظمة والتعلیمات المدرسیة والھروب المتكرر من المدارس، وتخریب الممتلكات، وإثارة 
السویة،  الفوضى، والإزعاج في الفصل المدرسي وغیرھا من الممارسات السلوكیة غیر

والتي تتعدد أشكالھا، وتؤثر على سیر العملیة التعلیمیة والتربویة، كما تعیقھا عن أداء أھدافا، 
 تلك المشكلات تتركھ أن یمكن ما وطبیعة السلوكیة المشكلات ذوي التلامیذ ولخصوصیة

أكثر   التركیز على ضرورة الجانب ھذا في الباحثة فترى المختلفة، حیاتھم مظاھر على
  : لمشكلات السلوكیة شیوعا وانتشارا، وسوف نحاول إلقاء الضوء على بعض منھا كما یليا

 في جاء كما الفوضوي السلوك ویعرف :Disruptive Behaviorـ السلوك الفوضوي١
 من مجموعة بأنھ) Association American Psychiatry )APA التشخیص  الدلیل

 ، بالتمرد الفوضوي ویتمیز واقف الاجتماعیة،الم في الفوضى من نمطًا تشكل الاضطرابات
 الآخرین، وحقوق أنشطة على الاجتماعي ویعتدي المحیط مع بشكل جوھري یصطدم وھو
 فھو للآخرین، مزعج بأنھ یوصف الفوضوي، السلوك اضطراب فإن المنظار ھذا ومن
  .تطفل أو اقتحام

بھ التلمیذ ضد الآخرین  بأنھ السلوك الذي یقوم"وتعرف الباحثة السلوك الفوضوي    
في شكل یعمل على ) الزملاء، المعلمین، الممتلكات المدرسیة، التعلیمات والأنظمة المدرسیة(

إثارة الفوضى، ویھدف إلى إلحاق الضرر بالآخرین بصورة تنتھك فیھا حقوقھم الشخصیة، 
  "  ویصاحبھ إصرار من القائم بھ، وتذمر وقلق من المتلقي لھ

المدرسة  تواجھ  التي التحدیات أكبر من یعد المدرسي المحیط داخل وضويالف والسلوك   
 لأن ،ولكن المعقدة المشكلات من متداخلة مجموعة على فقط ینطوي لیس لأنھ والمجتمع

 إلى ذلك یتجاوز وقد للآخرین، إزعاجا یشكل كونھ المجتمع كذلك لتشمل الفرد أثاره تتجاوز
 إلى حرجة عمریة مرحلة في موھ التلامیذ یدفع قد ثم یةالاجتماع والمعاییر خرق القواعد
 أسریة عوامل عدة على تطوره في یعتمد الفوضوي السلوك فإن ھنا من والجنوح، الانحراف
 بھا یتعامل أن یمكن التي الطریقة العوامل تلك أھم من ولعل واجتماعیة، ومدرسیة
 وآلیاتھم الظاھرة ھذه مع لتربويوا التعلیمي العمل عن والمسؤولون المجتمع في المختصون
 العمل على تؤثر المتعددة الفوضوي السلوك أشكال إن السلوك، ذلك مع التعاطي في المتنوعة
 المدرسي

 الطلاب إلى یمتد بل المدرسة إدارة أو المعلمین على فقط الأثر یقتصر ولا برمتھ    
 والتي السویة غیر السلوكات ضبط على التركیز إلى اھتمامھم یوجھون فالمعلمون. الآخرین

                                                           
  .٢٤٦لنھضة المصریة ـ القاھرة، صعلم النفس التربوي، مكتبة ا): ١٩٨٨(ـ أحمد زكي صالح   ٦٣
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 بشكل تتمثل والتي لھم الرئیسیة المھام إتمام دون یحول الذي الأمر الطلاب بعض من تصدر
  .  العلمیة المادة وتوضیح ، الدراسیة المناھج وعرض والتعلیم التربیة في رئیسي
 الأخیرة ،الآونة في السلبي السلوك زیادة من) ٢٠٠٤،Scavella(إلیھ  أشار وما یتفق وھذا

 الوحیدة الوسیلة ھو العقاب أن یعتبر الذي ، المعلم من العقابیة الأسالیب سحب بعد وذلك
 السلوكیةلمشكلات ا وأصبحت الأكادیمي، والنجاح تلامیذال وانتظام الصفیة، الغرفة لضبط

 المشكلات أصحاب تلامیذال أن وظھر ، المجتمع وفي المدارس في الرئیسي الاھتمام تأخذ
 . )٦٤(المدرسي المحیط في وتكیفًا نجاحا الأقللتلامیذ ا ھم وكیةالسل
على أنھ سلوك یھدف إلى إلحاق یعرف العدوان  :Aggressive behaviorـ العدوان٢

الأذى بالآخرین أو تخریب الممتلكات أو إیذاء الذات، وحتى یعتبر السلوك عدوانیا یجب أن 
والجماعة وإلحاق الأذى أو الضرر  یكون مقصودا بحد ذاتھ، ویمارس من قبل الفرد

بالآخرین أو ممتلكاتھم، ویمارس الأطفال في المراحل العمریة المبكرة والمتوسطة بعض 
أنماط السلوك العدواني ویعد مثل ھذا السلوك عادیا یرتبط بالخصائص النمائیة للأطفال، 

ن ملفتھ للنظر ویلاحظ في بعض الحالات أن شدة السلوكات العدوانیة ومدى تكرارھا تكو
لدى بعض الأطفال بأنواع أخرى من الاضطرابات الانفعالیة والسلوكیة، أو أنھا تشكل 
مظھرا ممیزا للاضطراب الانفعالي أو السلوكي الذي یعاني منھ بعض الأطفال، وقد تستمر 

  .ھذه العدوانیة وتتفاقم لدیھم خلال مراحل النمو اللاحقة لتصبح سمة بارزة في شخصیاتھم 
ما یزید من خطورة ھذه المشكلة ظھورھا في سلوك الأطفال ضد أقرانھم أو ضد مجتمعھم وم

أو الأشیاء المادیة والانتشار الواسع لھا حیث تشیر الإحصائیات الغربیة إن العنف والعدوان 
كان محصورا في سبعینیات وثمانینیات القرن الماضي في مناطق محددة ولكن منذ 

ظم المؤسسات التربیة ھناك، ففي دراسة أجریت في أمریكا عام التسعینات أصبح یسود مع
من العینة یشعرون بالقلق حیال أمنھم في المدارس، ودلت  )%٧٧(تبین إن  ١٩٩٩

م إلى ١٩٩٨إحصاءات أخرى إلى أن الأطفال تعرضوا خلال عام واحد ھو عام 
)٦٥() ١٫٢٠٠٫٠٠٠(.  

وان ھو خصومة، عداء، تنافر، بأن العد  )Cood and Markel(یرى كود وماركیل    
قضاء، حقد، واتجاه معاد مفرط الى جنون الاضطھاد أو الشعور الاضطھادي التخیلي، كما 

  . أنھ سمة شخصیة یمك التعرف علیھا لدى الأطفال غیر المتوافقین اجتماعیا
فیعتقد أن العدوان المستھدف یھدف إلى إحداث نتائج تخریبیة، أو ) Bandura(أما بندورا 

  .)٦٦(إلى السیطرة  من خلال القوة الجسدیة أو اللفظیة على الآخرین

                                                           
64 Scavella, Samuel Patrick (2004) The effect of positive behavioral support on disruptive 
and defiant behavior of high school aged youth  Diss, Sbost, Int Union Ibstitute and 
University ١٤٥ص  

  . ٤٤ـ  ١رجع سابق، ص ص م): ٢٠١٢(ـ صاحب أسعد ویس الشمري   ٦٥
  .٣٠٦، دار وائل للنشرـ عمان، ص ٢مدخل إلى التربیة الخاصة، ط): ٢٠٠٨(ـ قحطان أحمد الظاھر   ٦٦
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اضطراب النشاط "التعریف الطبي للنشاط الزائد بأنھ :  Hyperactivityـ النشاط الزائد
الزائد وقصور الانتباه ھو اضطراب جیني المصدر، ینتقل بالوراثة في كثیر من حالاتھ، 

في المواصلات العصبیة الموصلة بجزء من المخ، وینتج عنھ عدم توازن كیمیائي، أو عجز 
  .)٦٧(" والمسؤولة عن الخواص الكیمیائیة، التي تساعد المخ على تنظیم السلوك

یعتبر النشاط الزائد في المدرسة أحد الأسباب التي یمكن أن تؤدي بالتلمیذ إلى ھاویة قصور 
أحسن  في تھذیبھا یمكن لوكیةس مشكلة تشكل فھي وبالتالي الانتباه وتدني التحصیل الدراسي،

 آثاره من التقلیل أو لخفضھ الكثیر والوقت الجھد من یحتاج اضطرابا سلوكیاً أو الأحوال،
 والاندفاعیة الانتباه مدى بنقص یتمیز حیث الظروف، أفضل في المدرسي الطفل على أداء

 مناسبة فترةل معین مثیر نحو یقظتھ توجیھ في الطفل یفشل وفیھ الحركة، الزائدة وفرط
 یستدعي الذي الموقف التعلیمي في خصوصاً الآخرین من شكوى تجعلھ موضع بدرجة
 إنھاء من یتمكن ولا بسھولة أفكاره وتتشتت وفھمھا المعلومة لاستقبال من الانتباه كافیة درجة
 مع الذھنیة النشاطات في التركیز في صعوبة ویجد الجید الاستماع بمھارات ولا یتمتع مھامھ

 وكثیراً واجباتھ لإنجاز مكثف لإشراف بحاجة وھو الذكاء مستوى في نقص من لا یعاني نھأ
 التحرك ویحاول الفصل في زملائھ مع المستمر والحدیث العلني النداء أسلوب یلجأ إلى ما

 الآخرین ویقاطع المختلفة المواقف في الخاص أو العام بالنظام إخلالھ باستمرار ویسھل
  .)٦٨(بالإعیاء  یشعر عندما إلا الحركة عن یكف ولا منفسھ علیھ ویقحم

نمط من السلوك یتمیز عادة بإبعاد : Withdrawn Behaviourـ السلوك الانسحابي 
الفرد نفسھ عن القیام بمھمات الحیاة العادیة ویرافق ذلك إحباط وتوتر وخیبة أمل، فالانسحاب 

عي والإخفاق في المشاركة في المواقف الاجتماعي عامة ھو المیل إلى تجنب التفاعل الاجتما
الاجتماعیة بشكل مناسب والافتقار الى تجنب التفاعل الاجتماعي، ویتراوح ھذا السلوك بین 
عدم إقامة علاقات اجتماعیة أو بناء صداقة مع الأقران إلى كراھیة الاتصال بالآخرین 

  .)٦٩(في البیئة المحیطة وعدم الاكتراث بما یحدث . والانعزال عن الناس والبیئة المحیطة
 الفرد إدراك نظر وجھة من أنھا بحیث الحیاة من مواقف الھرب یتضمن انفعالي سلوك ھوو

 منعزل، بأنھ الانسحابي الطفل ویوصف راحة عدم أو صداعا نفسیا لھ أن تسبب ممكن
 فؤاد الصراعات تتملك إن وما. خائف، ومكتئب، قلق، لدیھ أحلام الیقظة خجول، خمول،
 أي منھ بالذنب والشعور مشاعر النقص تأخذ أو رغباتھ تحقیق عن بعجزه یشعر أو فل،الط

 حول یتقوقع تراه الحمایة الزائدة، من بجسر یحیطونھ أو حولھ، من یھملھ وعندما مأخذ،
 وجیزة لفترة إما سلوكھ مشاعره ویجمد فتغیب المجتمع، وبین بینھ منیعاً طوقاً ویضرب نفسھ
 ومجتمعھ، أقرانھ مع سلوكھ وعلاقتھ یھدد قد خطراً لتشكل تمتد أو طھ،نشا یستعید ریثما

                                                           
  .١٧، المركز الجامعي الحدیث ـ مصر، ص٢النشاط الزائد لدى الأطفال، ط): ٢٠٠٥(ـ مشیرة عبد الحمید أحمد   ٦٧
، مكتبة آفاق ، غزة ـ فلسطین، ٣اد النفسي بین النظریة والتطبیق، طالتوجیھ والإرش): ٢٠٠٤(ـ محمد جواد الخطیب   ٦٨

  .٥٦٦ـ  ٥٦٥ص ص 
تعدیل السلوك نظریا وإرشادیا، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان ـ ) : ٢٠٠٩(ـ حسین طھ النوایسة، أدیب عبد االله  ٦٩

 .١٠٨الأردن، ص
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 فتور على یشتمل بأنھ الانفعالي، الانسحاب علیھ یطلق ما وھذا سواه عمن سلباً ویمیزه
  .)٧٠(والصمت الاختیاري التجنب واضطراب العاطفة

  ــــــة المســـــــحیةالدراس إجـــــــــــــــراءات 
  :منھج الدراسة

تلامیذ  لدى الشائعة السلوكیة المشكلات عن للكشف المسحیةالمنھج المستخدم في الدراسة   
، فالدراسات المسحیة ھي أسلوب في البحث، المسحيالوصفي  المنھجھو  موضع الدراسة

یتم من خلالھ جمع المعلومات والبیانات عن ظاھرة ما أو حدث أو واقع وذلك بقصد التعرف 
ندرسھا وتحدید الوضع الحالي لھا والتعرف على جوانب القوة والضعف على الظاھرة التي 

فیھا من اجل معرفة مدى صلاحیة ھذا الوضع أو مدى الحاجة لإحداث تغیرات جزئیة أو 
في دراستنا على المنھج الوصفي التحلیلي الذي یقتضي وصف كما اعتمدنا . أساسیة فیھ

نموذج (ت حصلنا علیھا عن طریق أداة البحث موضوع الإشكالیة، وتحلیلھا بناءا على بیانا
  ). مسح المشكلات السلوكیة

  :حدود الدراسة
في مدارس محافظة الحدیدة خلال شھري فبرایر ومارس من المسحیة تم تطبیق الدراسة    

المرحلة  تلامیذ تواجھ التي السلوكیة لمشكلاتم، وتم تطبیق نموذج مسح ا٢٠١٤عام 
 في العاملین بعض نظر وجھة من وذلك الإعدادیة، ة الحدیدة محافظ مدارس في الإعدادیة

التلامیذ، حیث  أمور أولیاء وبعض )المرشد الاجتماعي، المدیر المعلم،(الحقل التربوي 
تطرقت الباحثة في دراستھا إلى المشكلات السلوكیة الأكثر انتشارا لدى تلامیذ المرحلة 

، ومشكلة الھروب من العدوانيلسلوك الفوضوي ، وایة وھي مشكلات السلوك الإعداد
  .ألخ...المدرسة

  :مجتمع وعینة الدراسة 
تكون مجتمع ھذه الدراسة من جمیع معلمي ومعلمات المرحلة الإعدادیة في محافظة    

 )١٠٠(الحدیدة  أما عینة الدراسة الاستطلاعیة التي شملھا المسح المیداني تكونت من 
من أولیاء ) ٤٠(فین تربویین ومدراء مدارس، ومعلما ومعلمة ومشر) ٦٠(شخص منھم 

أمور التلامیذ، والھدف من ھذه العینة ھو استخدامھا لبناء أدوات الدراسة والتحقق من مدى 
  .مناسبتھا لموضوع وأغراض الدراسة الراھنة

  :أدوات الدراسة
ن قامت الباحثة بزیارات استطلاعیة لعدد من مدارس محافظة الحدیدة ومقابلة المعلمی

والمعلمات والمربین والمدراء والأخصائیین، وقمنا بعمل حلقة نقاشیة مصغرة حول 
المشكلات السلوكیة المنتشرة في ھذه المدارس، ومن خلال أراء المعلمین والمعلمات 

 السلوكیة للمشكلات مسح بإجراء قامتوالإداریین وخبرة الباحثة كعاملة في الحقل التربوي 

                                                           
ة والوجدانیة للأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة مقیاس الاضطراب السلوكی): ٢٠٠١(ـ آمال عبد السمیع باظة   ٧٠

  .١٤والعادیین، مكتبة الأنجلو المصریة ـ القاھرة، ص
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 وجھة من وذلك الإعدادیة، محافظة الحدیدة  مدارس في رحلة الإعدادیةالم تلامیذ تواجھ التي
 أولیاء وبعض )المرشد الاجتماعي، المدیر المعلم،(الحقل التربوي  في العاملین بعض نظر
 ھذه في شیوعا السلوكیة المشكلات أكثر التعرف على إلى المسح ھدف حیث التلامیذ، أمور

المسح  شملھا التي العینة أفراد عدد وبلغ الدراسة، نةعی اجل اختیار من وكذلك المرحلة،
  . من أولیاء أمور التلامیذ)  ٤٠(بالحقل التربوي، و یعملون ممن )٦٠( شخص) (100
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  المسح المیداني لحصول علیھا خلال المشكلات السلوكیة الشائعة التي تم ایوضح  )١(جدول 

    المشــــــــــــكلة  م
ا

ات
رار

لتك
بة  

نس
ال

  
ئو

الم
  یة

  
  م

  
    المشــــــــــــكلة

ات
رار

لتك
ا

بة  
نس

ال
یة  

ئو
الم

  

  2%٥  ٢٥  إھمال أولیاء الأمور لأبنائھم  ١١ %٨٧  ٨٧  السلوك الفوضوي  ١
  2%٣  ٢٣  الخوف والقلق من الامتحانات  ١٢  86%  ٨٦  الھروب من المدرسة  ٢

  20%  ٢٠  الشعور بالملل  ١٣  68%  ٦٨  العدوان بأنواعھ  ٣
  20%  20  الغیرة والحسد  ١٤  %٥٠  ٥٠  إھمال الواجبات  ٤

  19%  19  التذمر من نصائح الوالدین  ١٥  %٥٠  ٥٠  انعدام المسؤولیة وضعف القدرة على اتخاذ القرار  ٥

  19%  19  التقلید الأعمى للآخرین  ١٦  %٣٩  ٣٩  التخریب وعدم المحافظة على ممتلكات المدرسة  ٦
  14%  ١٤  لوك الانسحابيالس  ١٧  3%٨  ٣٨  الإفراط في استخدام الوسائل التكنولوجیة  ٧
  12%  ١٢  الخجل  ١٨  %٣٥  ٣٥  )لأصدقاء السوء(الانضمام للشلل والعصابات المشاغبة   ٨
  8%  ٨  السرقة  ١٩  %٣٠  ٣٠  العناد وحب التسلط  ٩
  %٧  ٧  لتدخینا  ٢٠  %٢٨  ٢٨  الغش في الامتحانات  ١٠
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  :المعالجة الإحصائیة
تم إجراء ة خاصة بعینات الدراسة، حیث من الجدول أعلاه تم الحصول على بیانات وصفی

ترتیب المشكلات السلوكیة التحلیل  تحلیل وصفي لاستجابات عینات الدراسة، حیث أفرز ھذا
سبة نالمعلمین وأولیاء الأمور، حیث كانت الالمرحلة الإعدادیة من وجھة نظر  ذلدى تلامی

 .مشكلاتالمئویة لاستجابات عینات الدراسة ھي الأساس في ترتیب ھذه ال
المشكلات السلوكیة العشرین الشائعة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة في ) ١(الجدول ویعرض 

، وفیما یلي عرضا لأھم عشر من محافظة الحدیدة من وجھة نظر المعلمین وأولیاء الأمور
  .ھذه المشكلات حسب ترتیبھا 

  أولیاء الأمورترتیب أھم عشر مشكلات من وجھة نظر المعلمین و
عددا "، فإن ترتیب المشكلة على أساس النسبة المئویة التي أشارت إلى أن ا أوضحنا سابقاكم

  .من وجھة نظر معلمیھم وأولیاء أمورھم" كبیرا من التلامیذ یقومون بھا
المرحلة الإعدادیة لدى تلامیذ  السلوكیة أھم المشكلاتأن : أولا مشكلة السلوك الفوضويـ 

في الترتیب   یاء الأمور ھي مشكلة السلوك الفوضوي وجاءتمن وجھة نظر المعلمین وأول
من المعلمین  %٦٠حیث أجمع ،من جملة المشكلات السلوكیة المختلفة % ٨٧ بنسبة الأول 

لعوامل الأسریة والتي أكدت على أھمیة دور الأسرة من أسباب ھذه المشكلة ترجع لعلى أن 
وحالات الطلاق بین معاملة الوالدیة، خلال العلاقات الشخصیة بین أفرادھا وأسالیب ال

الوالدین وحوادث الفراق، والترتیب المیلادي للأبناء، وسوء الأحوال المعیشیة للأسرة، 
وكذلك حجم الأسرة، كل ھذه العوامل ھي سبب من أسباب إحداث السلوك الفوضوي لدى 

أن سبب السلوك  من أولیاء أمور التلامیذ %٢٧التلامیذ من وجھة نظر معلمیھم، كما أجمع 
العوامل المدرسیة، حیث یبرز دور المدرسة كمؤسسة من مؤسسات  إلىالفوضوي یرجع 

، وكذا التنشئة الاجتماعیة، ودور كل من المعلم من خلال سلوكیاتھ وعلاقاتھ مع التلامیذ
وبقیة المتغیرات المدرسیة الأخرى المؤثرة في إحداث المنھج المدرسي، والمبنى المدرسي، 

أعداد التلامیذ، وضعف المدرسة في القیام بوظائفھا على الوجھ كوك الفوضوي السل
 .ات الحمیدةیالمطلوب، وعدم قدرة المدرسة على غرس القیم الاجتماعیة الایجابیة، والسلوك
تترتب علیھ  بھذه الطریقة یتفق المعلمون وأولیاء الأمور على أن مشكلة السلوك الفوضوي

على توجیھ أشكال من الإساءة المباشرة للقائمین  ة، علاوالمدرسیة آثار سلبیة داخل البیئة
 التي تؤثر بدرجة كبیرة في التحصیل الدراسي للتلامیذ،و على العملیة التعلیمیة والتربویة

ومع زیادة انتشار السلوك الفوضوي بین التلامیذ إلا انھ أكثر ما یكون وضوحا في مرحلة 
  .المراھقة

من  أما مشكلة الھروب من المدرسة فجاءت في المرتبة الثانیة :لمدرسةثانیا الھروب من اـ 
من  %٣٩حیث أجمع ، السلوكیة تالمشكلا من جملة %٨٦بنسبة  حیث أھمیتھا وشیوعھا

أن تلك الظاھرة خطیرة وقد تشكل وباء یصل إلى حد یصعب السیطرة علیھ،  أولیاء الأمور
من  %٤٧أوعزلو كان أمرا طبیعیا، كما  یمر على الأسماع ویمضي كما افانھ أصبح أمر
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مثل المقررات الكثیرة ( التلامیذھذه الظاھرة إلى الضغط المدرسي الكبیر على المعلمین  
إن كانت  افي ھروب البعض من المدرسة وخصوص اسبب )التي تحتاج إلى تحضیر یومي

لى مضض یذھب إلى المدرسة ع تلمیذھناك مشاكل مادیة وظروف منزلیة صعبة تجعل ال
من  تلمیذوغیر قادر على تحمل أي ضغط خارجي آخر، وكذلك المعاملة التي یحصل علیھا ال

فیشعر  امترفة مادی أسرمن  زملائھمثل أن یكون (ئھ ومن الممكن أن تكون غیر جیدة زملا
مشكلة الھروب من كذلك  .آنذاك بالنقص وبأنھ اقل من غیره فیھرب من ذلك الواقع تلمیذال

  .مستوى تحصیل التلامیذ الدراسیة ھاما علىدورا  لعبالمدرسة ت
جاءت في المرتبة  )اللفظي والمادي، والذاتي(بأنواعھ مشكلة العدوان  :ثالثا مشكلة العدوانـ 

أولیاء الأمور أن  من %٢٣حیث أجمع   من جملة المشكلات السلوكیة، %٦٨ونسبتھا الثالثة 
تلمیذ في المدرسة، وعدم الدقة في توزیع التلامیذ لة العدل في معاملة القالأسباب ترجع إلى 

یمكن أن یجتمع أكثر من عدواني (على الصفوف حسب الفروق الفردیة وحسب سلوكیاتھم 
وخاصة تكرار الرسوب، وعدم ، وفشل التلمیذ في حیاتھ المدرسیة )وفوضوي في صف واحد

من المعلمین على  %٤٥ أجمعكما  دیم الخدمات الإرشادیة لحل مشاكل التلمیذ الاجتماعیة،قت
توقف المدرس عن : سلوك التلمیذ العدواني یؤثر على زملائھ ومعلمھ بأشكال عدیدة منھاأن 

أداء عملھ وحرمان بقیة التلامیذ من الاستفادة من الدرس، ویقلل من مساعي المدرس وقدرتھ 
سلبیة یوما بعد على إنجاز مھامھ كمدرس، وعندما یحاول المدرس التصدي لھذه المؤثرات ال

كما یلاحظ المعلم أن . یوم فسوف یسبب لھ ذلك شعورا بالفشل وخیبة الأمل وشعورا بالنقص
أو إیذائھم بالضرب المباشر أو غیر  مبعض التلامیذ یمیلون إلى الاعتداء على زملائھ

عن ینتج ، وألخ...المباشر، أو أخذ ممتلكاتھم الشخصیة بالقوة مثل الأقلام والدفاتر والكتب
مثل ھذا السلوك العدواني غالبا تخلخل في سیر العملیة التعلیمیة وإعاقة تعلم التلامیذ فرادى 

  .أو كمجموعات وتنمیة المشاعر السلبیة والخلاف بینھم
، وانعدام المسؤولیة وضعف القدرة إھمال الواجباتأما مشكلات  :رابعا إھمال الواجباتـ  

جملة المشكلات من  %٥٠ا تمثل مساویة فكل منھا متمفجاءت نسبتھ على اتخاذ القرار
المعلمون وأولیاء الأمور إھمال الواجبات وانعدام المسؤولیة واتخاذ أعتبر  في حین، السلوكیة

القرار من المشكلات الشائعة بین التلامیذ، وبھذه النتیجة یتفق المعلمون وأولیاء الأمور على 
یة من مشكلات السلوك الفوضوي، والھروب أن تأثیرھما على التحصیل الدراسي أقل أھم

بأن إھمال الواجبات المدرسیة  أولیاء الأمور من %٢٣، حیث أجمع ، والعدوانمن المدرسة
ضیاع الأبناء بصفة عامة، لأن ھناك أشیاء ممتعة  و عدم الاكتراث وكثرت الملھیات سببھا

أن عدم تحبیب المادة على  كما أجمع بعضھم، ام بھا مثل اللعب ومشاھدة التلفازوأفضل للقی
أحب شیئا فعلھ مباشرة دون دفع أو  إذاالدراسیة للتلامیذ یعتبر أھم محاور المشكلة لأن التلمیذ 

مستمتع كأنھ یلعب بلعبة محببة إلیھ، وعدم شرح التمارین وأسبابھا  أجبار، بل یفعلھ وھو
واجبات المنزلیة عقابا یجعلھم یحكمون مخیلتھم الواسعة وتصوراتھم الخاطئة ویعتبرون ال

بناء على للألعدم تشجیع الآباء ترجع المشكلة  بأنالمعلمین من  %٢٧كما أجمع . بدون ذنب
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ا ما تكون أصل المشكلة من تھاون الآباء في دفع أبنائھم القیام بالواجبات المنزلیة، فكثیر
  . لانجاز واجباتھم المنزلیة

في ھذه المشكلة السلوكیة حلت  :اتخاذ القرار انعدام المسؤولیة وضعف القدرة علىخامسا ـ 
أیضا، حیث أجمع كل   %٥٠لمشكلات السلوكیة الشائعة بنسبة المرتبة الخامسة من جملة ا

لیة وضعف والمسؤ انعدامأن عددا كبیرا من التلامیذ یعانون من من المعلمین وأولیاء الأمور 
لأمور أن غیاب الوعي والإرشاد من أولیاء ا %٢٠، حیث أجمع القدرة على اتخاذ القرار

للتلامیذ في المدارس یعتبر السبب في انعدام المسؤولیة وضعف القدرة على اتخاذ القرار، 
وأن  عدم المسؤولیة سمة تمیز التلامیذ في ھذه السنمن المعلمین أن  % ٣٠بینما أجمع 

    . مثل لھذه المشكلةتفعیل التواصل بین الأھل والمدرسة لتعدیل سلوك التلامیذ یمثل الحل الأ
سادسا  جاء تریب ھذه المشكلة: التخریب وعدم المحافظة على ممتلكات المدرسة سادساـ  

من المعلمین وأولیاء الأمور أن عددا  %٣٩المشكلات السلوكیة إذ أشار حوالي جملة من 
ن ، وفي بیاوعدم المحافظة على ممتلكات المدرسة یتصفون بالتخریبكبیرا من التلامیذ 

أن عددا كبیرا من التلامیذ یظھرون عدم من المعلمین  %٢٥ذلك أشار حوالي أسباب 
انصیاع للقوانین المدرسیة ورأى البعض أن السبب وراء ذلك یكمن في لفت انتباه إدارة 

من أولیا  %١٤المدرسة والمعلمین وحب الظھور وفرض السیطرة على الآخرین، كما أشار 
  .من في عدم وجود قوانین صارمة تعاقب ھذه الفئة من التلامیذیكالأمور أن سبب المشكلة 

حلت ھذه المشكلة في الترتیب السابع : الإفراط في استخدام الوسائل التكنولوجیةسابعا ـ  
أن كثیرا  من المعلمین وأولیاء الأمور %٣٨من جملة المشكلات السلوكیة إذ أشار حوالي 

المزودة بأحدث الألعاب الإلكترونیة كالآیباد والآیبد  یحملون في أیدیھم الأجھزة من التلامیذ
ولقد سیطرت الألعاب على . والبلاك بري والآیفون، وكأنھم یعیشون في عالم آخر خاص بھم

عقولھم متفوقین على الكبار في حرفیة استخدام التكنولوجیا والألعاب، فنرى الطفل ھو من 
من  %٢٢وقد أشار  .جھزة الإلكترونیةیعطي دروسا لوالده في كیفیة استخدام تلك الأ

تلك  یھمفرضتھا عل التيمجموعة من التحدیات المعلمین على أنھم یجدوا أنفسھم أمام 
بي الكبیر الذي یمكن أن یتعرض حیث التأثیر السل التلامیذجیا الحدیثة وخاصة مع وكنولتال
لقد . قبل أولیاء الأمورفي استخدام التكنولوجیا في ظل غیاب التوجیھ من  إفراطھمء راج لھم

افسون الكبار في اقتناء وشراء الأجھزة التكنولوجیة الحدیثة والتي ین امؤخر التلامیذأصبح 
  .عنھ الاستغناءیمكنھم  لا اأساسی اوشیئ اباتت تشكل بالنسبة لھم ولع

حلت ھذه المشكلة في  :)أصدقاء السوء(ثامنا الانضمام للشلل والعصابات المشاغبة ـ 
إذ من المعلمین وأولیاء الأمور،  %٣٥بنسبة ب السابع من جملة المشكلات السلوكیة الترتی

 الشلل ھذه لمثل للانضمام المھیئة الظروف إلى أن من أولیاء الأمور %٢٠أشار حوالي 
 وكرا الأحیان من كثیر في أصبحت والتي وتنوعھا التسلیة أماكن تعدد: منھا ومتعددة، كثیرة

لھا  أصبح التي والإلكترونیة الیدویة الألعاب وقاعات الحدائق كبعض ،الأصدقاء فیھ یجتمع
 إلى وتحولت أبنائھم، مراقبة زمام الأولیاء أفقدت انھأ حتى الأطفال جلب في خاص سحر
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لسوء ا أصدقاءمن المعلمین إلى أن  %١٥أشار ، كما الانحراف لتعلم ملاجئ حقیقیة
ھذه المراحل تأثرا بصدیق السوء ھي مرحلة اخطر وموجودون في جمیع المراحل العمریة 

المراحل العمریة التي یكون خلالھا وأن المراھقة حیث العناد والتمرد والسعي لإثبات الذات، 
أنھ یمكن للأسر رصد و. سنة ١٦إلى  ١٢تأثیر أصدقاء السوء بالغ التأثیر ھي المرحلة من 

ل على وجود صدیق السوء، ومن العلامات والدلالات التي تظھر على الأبناء، والتي تد
وقضاء وقت أطول خارج المنزل،  أھمھا الكذب، والتمرد، وانخفاض المستوى التحصیلي

والعودة متأخرا للمنزل والعجز عن تبریر ذلك، وقضاء وقت طویل في التعامل مع الإنترنت 
  .والدردشة عن بعد

من جملة المشكلات  تاسعالحلت ھذه المشكلة في الترتیب : تاسعا العناد وحب التسلطـ 
من المعلمین إلى  %٢٠من المعلمین وأولیاء الأمور، إذ أشار حوالي %   30السلوكیة بنسبة

ولفت الأنظار إلیھ والاستقلال عن   كمحاولة لإثبات الذات  عند التلامیذ  ر العنادوظھأن سبب 
ر المتكافئة والشعور بالعجز الشدیدة والمنافسة غی  الآخرین وتقلید الكبار بالإضافة إلى الغیرة 

معھ وتعارض رغبات   أن تقیید حركة الطفل وتقلیص مساحة الحوار  ، ووالكسل والملل
حاجات الطفل الأساسیة وتأخر   لبیة ت الكبار مع رغبات الصغار وأولویاتھم بالإضافة إلى عدم

لجوء الطفل  أن سبب إلىمن أولیاء الأمور  %١٠كما أشار  .الأسرة في تشجیعھ أو شكره
لإضافة إلى باالمشحون في صدره   للعناد یأتي كترجمة لحالة الضیق الشدید ولتفریغ التوتر 

وتتمثل مظاھر العناد في رفض . وظروفھ   توجیھات الآباء أحیانا مثالیة لا تراعي واقع الطفل
 ممارسة سلوكیات غیر لائقة ومتصادمة مع مصلحة   الأوامر والنواھي والإصرار على 

في الرأي ورفض المصالحة والتفاوض والغضب  والتفرد  الإخوةالأسرة وانتھاك حقوق 
  .إنجاز المھام وعدم تأدیتھا بإتقان  لأتفھ الأسباب بالإضافة إلى التأخر في 

بسبب عدم ) التسلطالعناد و(یلجأ لھذه السلوكیات المزعجة  ومن وجھة نظر الباحثة أن التلمیذ
ثم  التسلط،فأي نقص في ھذه الحاجة النفسیة یدفع الطفل للعناد ثم .. إشباعھ لحاجة الاعتبار

  .التمرد
حلت ھذه المشكلة في الترتیب العاشر من جملة المشكلات : الامتحانات الغش فيعاشرا ـ 

إلى  المعلمینمن  %١٥من المعلمین وأولیاء الأمور، إذ أشار حوالي  %٢٨السلوكیة بنسبة 
من جانب أولیاء  نات من جانب التلامیذ بسبب الضغط علیھمسلوك الغش في الامتحاأن 

الأمور للنجاح في الامتحانات أو الحصول على معدلات عالیة فیھا، فالتلامیذ الذین یواجھون 
مزیدا من الضغط علیھم من الآخرین للحصول على علامات أو تقدیرات أو معدلات عالیة 

ن أولئك التلامیذ الذین لا یواجھون ھذا في الامتحان یزداد تكرار سلوك الغش لدیھم ع
  . الضغط أو یواجھون درجة أقل منھ

أن سبب المشكلة ترجع إلى أساس تحلیل العلاقة بین  ،كما أفاد البعض الآخر من المعلمین    
فإذا كان ، قدرة الفرد على التحصیل الدراسي وبین سلوكھ الذي یلجأ إلیھ عن طریق الغش

ن حیث قدرتھ على الدراسة فإن ذلك معناه ضعف التعلم لدیھ مستوى التلمیذ ضعیفا م
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ومعاناتھ من صعوبات في التعلیم تؤدي إلى ضعف قدرتھ على التحصیل، ولخوفھ من الفشل 
إما أن یتھرب من التحصیل : والعقاب الذي یلقاه نتیجة لھذا الفشل فإنھ یكون أمام أحد أمرین 

ى الغش للتعویض وتجنب الفشل الذي قد یلقاه، ومن ثم ویتسرب من التعلیم كلیة، أو أن یلجأ إل
من صف  الانتقالیتجنب العقاب الذي قد یترتب على ھذا الفشل، ویؤدي ھذا الغش إلى 

عف في دراسي إلى آخر دون تعلم أو دراسة مما یجعل مستواه الدراسي یتدنى ویتراكم الض
ي سيء على التحصیل ومستوى ، وبذلك یكون للغش أثر تراكمقدرتھ على التحصیل الدراسي

أولیاء الأمور إلى أن سبب ھذه من  %١٣كما أشار  .التحصیلي من عام إلى آخر التلمیذ
ترجع إلى المعلم والإشراف وظروف تطبیق الامتحانات، وتتضمن ھذه المشكلة قد 
عدم قدرة المدرس على الشرح الجید ونقل المعلومات لتلامیذه بصورة غیر : المجموعة
خصوصا المواد التي یصعب علیھم فھمھا بأنفسھم من الكتاب المدرسي  مفھومة

، وضعف الرقابة والإشراف على التلامیذ أثناء تأدیة الامتحانات، أو ) كالریاضیات وغیرھا(
عدم تطبیق إجراءات عقاب صارمة بالنسبة لمن یضبطون في حالة غش في الامتحانات 

أو للتھاون في تطبیق ما تنص علیھ اللوائح بشأن  بسبب عدم منح الصلاحیة الكافیة للمراقب
  .عقاب الغش وغیرھا من الأسباب

، أو إھمال ترجع إلى التلمیذ نفسھ فقلة المذاكرة أن الأسباب قد ومن وجھة نظر الباحثة    
، وعدم الاكتراث بھا، والمشاكل العائلیة أو الأسریة التي تحول دون قیام التلمیذ الدراسة

النحو الأكمل، وعدم الثقة بالنفس، والرغبة في تحقیق النجاح بدون مجھود،  بالدراسة على
والارتباك والخوف من الامتحانات،  والتعود على الغش بشكل یصعب علیھ الإقلاع عنھ

وقد ترجع الأسباب إلى طبیعة الامتحانات وظروفھا،  .وعدم الاستعداد الكافي للامتحانات
د أكثر من امتحان في الیوم، أو أن زمن الإجابة عن صعوبة الامتحان، أو وجو حیث أن

  .الامتحان غیر كافیة، أو عندما یكون مجيء الامتحان مفاجئا بالنسبة للتلامیذ
  

  :التوصیات
من واقع إدراك الباحثة لطبیعة المرحلة العمریة التي یمر بھا التلامیذ في المرحلة الإعدادیة، 

ھا ھي مشكلات لا تخرج كثیرا عن المألوف من وجھة قرار بأن المشكلات التي نم دراستالإو
تشكل إعاقة للعملیة التربویة، وعلیة فمن المھم وفي على الرغم من أنھا  نظر بعض التلامیذ

ضوء ما تمخضت عنھ الدراسة المسحیة من نتائج اقتراح توصیات یمكن وضعھا في إطار 
تقلیل أثرھا على التلمیذ والمدرس سیاسات واستراتیجیات تساھم في الحد من ھذه المشكلات و

  .عموما
حد من المشكلات السلوكیة وفیما یلي عددا من التوصیات التي یمكن توظیفھا بفعالیة لل

  :وطرق معالجتھا
إعادة النظر في برنامج إعداد المعلمین على أساس تزویدھم بمختلف الكفایات المھنیة  .١

  .عالیة واقتداراللازمة للتعامل مع التلامیذ في ھذه المرحلة بف
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 التلامیذ سلوك لمراقبة المدرسة وإدارة والمعلمین الأمور أولیاء بین التعاون ضرورة .٢
 .الاعتبار عین في ووضعھا التلامیذ ھؤلاء لدى السلبیة السلوكیة المظاھر وتحدید أھم

وتتحدى قدراتھم، التلامیذ  اھتمامتطویر المناھج والبرامج المدرسیة بحیث تستحوذ على  .٣
نفس الوقت الأخذ بعین الاعتبار الفروق الفردیة فیما بینھم، ویجب ألا یقتصر المنھج  وفي

الدراسي على الجوانب الأكادیمیة المجردة بل یتعداھا إلى موضوعات ذات علاقة بسلوك 
 .التلمیذ في المواقف الحیاتیة المختلفة

 لدىھا من التخلصو المشكلات ھذه التخفیف من شانھا من التي العلاجیة البرامج وضع .٤
للتخفیف من " برنامج السیكودراما"مثال لھذه البرامج  تحصیلھ على تؤثر لأنھا   التلامیذ
 .المشكلات السلوكیة والذي سیطبق بعد ھذا المسح لاحقا حدة ھذه

إعطاء أولیاء أمور التلامیذ دور في المشاركة في الأنشطة والفعالیات المدرسیة المختلفة  .٥
عھم على متابعة أداء أبنائھم في كافة المجالات التربویة والاجتماعیة والعمل على تشجی

 .والثقافیة
 لدیھ مشكلة سلوكیة أي من التخلص في ینجح تلمیذ لكل والتعزیز المكافأة أسالیب استخدام .٦

 .السوي السلوك تشجیعھ نحو بھدف
 البشري كالسلو تعدیل آلیات وتفعیل والنفسي التربوي الطابع ذات أسالیب استخدام  .٧

 .المجال ھذا في عادة المستخدمة العلمیة والتقنیات
 

  :المراجع
المعجم الوسیط عن مجمع اللغة العربیة بالقاھرة ، ): ١٩٧٢(إبراھیم مصطفى وآخرون  .١

  .٢، المكتبة الإسلامیة، استانبول، تركیا٢ط
، دار مشكلات الطفل السلوكیة وأسالیب معاملة الوالدین): ١٩٩٣(أحمد السید إسماعیل  .٢

 . الفكر الجامعي ـ الإسكندریة
المعجم الموسوعي لعلوم التربیة، منشورات مجلة علوم التربیة ، ): ٢٠٠٦(أحمد أوزي  .٣

  .مطبعة النجاح ـ الدار البیضاء ١٤العدد
منشورات مجلة علوم التربیة ـ ،المراھق والعلاقات المدرسیة ) : ٢٠١١(أحمد أوزي  .٤

 .ار البیضاءمطبعة النجاح ـ الد ٣، ط٢٩العدد 
، مكتبة لبنان ـ 2معجم مصطلحات العلوم الاجتماعیة، ط) : (1993أحمد زكي بدوي  .٥

 .لبنان 
  .علم النفس التربوي، مكتبة النھضة المصریة ـ القاھرة): ١٩٨٨(أحمد زكي صالح  .٦
المشكلات النفسیة والسلوكیة والدراسیة عند المراھقین ) : ٢٠٠٨(أحمد محمد الزغبي .٧

  .لفكر ـ دمشقوالشباب، دار ا
عادل عبد : الاضطرابات السلوكیة للأطفال والمراھقین، ترجمة): ٢٠٠٣(ألان كازدین  .٨

  .  ، دار الرشاد ـ القاھرة٢االله محمد، ط
 .، مؤسسة الرسالة، بیروت٢القاموس المحیط ، ط): ١٩٨٧(الفیروز أبادي .٩
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للأطفال ذوي مقیاس الاضطراب السلوكیة والوجدانیة ): ٢٠٠١(آمال عبد السمیع باظة  .١٠
  .الاحتیاجات الخاصة والعادیین، مكتبة الأنجلو المصریة ـ القاھرة

، ٤مقدمة في التربیة الخاصة، ط): ٢٠١٠(تیسیر مفلح كوافحة، عمر فواز عبد العزیز .١١
  . دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة ـ عمان

والتوزیع،  الاضطرابات السلوكیة، دار صفاء للنشر): ٢٠٠٠(جمال القاسم وآخرون  .١٢
  ..عمان

الاضطرابات السلوكیة وعلاجھا، دار الغریب للطباعة ): ٢٠٠٠(جمعة سید یوسف  .١٣
  .والنشر والتوزیع ـ القاھرة

تربیة الأطفال والمراھقین المضطربین ) : ١٩٩٩(زابل . ریزو، روبرت . جوزیف  .١٤
، دار الكتاب ١سلوكیا، ترجمة زیدان السرطاوي ، عبد العزیز الشخص ، الجزء

  .  لجامعي ـ الإماراتا
تعدیل السلوك نظریا وإرشادیا، دار ) : ٢٠٠٩(حسین طھ النوایسة، أدیب عبد االله  .١٥

 .الشروق للنشر والتوزیع، عمان ـ الأردن
  .الاضطرابات السلوكیة والانفعالیة، دار الفكرـ عمان): ٢٠٠٠(خولة أحمد یحیى  .١٦
المشكلات ):  ٢٠٠٠(وقي مدیحھ منصور سلیم الدس، ـ رشاد علي عبد العزیز موسى  .١٧

 .الفاروق الحدیثة للطباعة والنشر القاھرة، والصحة النفسیة
التربیة الخاصة للأطفال ذوي الاضطرابات السلوكیة، ): ٢٠٠٢(سعید حسني العزة  .١٨

  .الدار العلمیة للنشر والتوزیع ـ عمان
لتوزیع ـ مشكلة الخوف عند الأطفال، عالم الكتب للنشر وا): ٢٠٠٥(سناء محمد سلیمان  .١٩

 .القاھرة
التوجیھ والرشاد النفسي،ط بدون، مركز الإسكندریة ) : ٢٠٠٠(سھیر كامل أحمد  .٢٠

  .للكتاب
أسباب العنف لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة من ) : ٢٠١٢(صاحب أسعد ویس الشمري  .٢١

، جامعة تكریت، ١٨وجھة نظر المعلمین والمعلمات، مجلة ودراسات تربویة، العدد 
 .سامراء .ة كلیة التربی

العلاقة بین الأسرة وتصرفات المراھق، دراسة استطلاعیة على ): ٢٠٠٦(صالح لیري  .٢٢
  .، جامعة الكویت١، العدد٣٤عینة من الأسرة الكویتیة، مجلة العلوم الاجتماعیة،مجلد 

بناء قائمة المشكلات السلوكیة لدى الأطفال في البیئة ) : ١٩٩٣(صلاح ابو ناھیة  .٢٣
 ) .١(غزة  مجلة التقویم والقیاس النفسي والتربوي ، العددالفلسطینیة قطاع 

سیكولوجیة التنشئة الاجتماعیة، دار الفكر الجامعي ـ ): ١٩٨٥(عبد الرحمن العیسوي  .٢٤
  .الإسكندریة

دار النمیر ، التكامل التربوي بین البیت والمدرسة): ٢٠٠٦(عبد العزیز الخضراء  .٢٥
  . للطباعة والنشر والتوزیع ـ دمشق
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التكامل التربوي بین البیت والمدرسة، دار النمیر ): ٢٠٠٦(لعزیز الخضراء عبد ا .٢٦
  . للطباعة والنشرـ دمشق

المشكلات السلوكیة لدى الطلبة  في ) : ٢٠٠٩(عبد العزیز السرطاوي وآخرون  .٢٧
المرحلتین الإعدادیة والثانویة في المدارس الحكومیة بدولة الإمارات العربیة المتحدة ، 

  . ٢٦تربیة، العدد مجلة كلیة ال
بیداغوجیا التقییم والدعم أسالیب ): ١٩٩١(عبد اللطیف الفاربي ومحمد أیت موحى  .٢٨

مطبعة النجاح الجدیدة ،  ٦سلسلة علوم التربیة العدد ، كشف تعثر التلامیذ وأنشطة الدعم 
 .ـ الدار البیضاء

، ٢١القرن الأسرة على مشارف ) : ٢٠٠٠(زكریا أحمد الشربیني ، عبد المجید منصور .٢٩
  .دار الفكر العربي ـ القاھرة

مشكلات الأطفال السلوكیة والتربویة، دار الزھراء للنشر ـ ): ٢٠٠٢(فادیة كمال حمام  .٣٠
  .الریاض

الصحة النفسیة وسیكولوجیة الشخصیة، المكتبة الجامعیةـ ) :  ٢٠٠٠(فوزي محمد جبل  .٣١
  . الإسكندریة

ن في تعدیل سلوك اضطراب النشاط فعالیة برنامجین تدریبی): ٢٠١١(فوزیة محمدي  .٣٢
  .الزائد المصحوب بتشتت الانتباه وتعدیل صعوبة الكتابة، رسالة دكتوراه

، دار وائل للنشرـ ٢مدخل إلى التربیة الخاصة، ط): ٢٠٠٨(قحطان أحمد الظاھر  .٣٣
  .عمان

تنویع التدریس في الفصل دلیل المعلم لتحسین ) : ٢٠٠٨(كوثر حسین كوجك وآخرون  .٣٤
یم في مدارس الوطن العربي مكتب الیونسكو الإقلیمي للتربیة في الدول طرق التعل

  .العربیة ـ بیروت
خصائص التلامیذ ذوي الحاجات الخاصة ): ٢٠٠٤(مارتن ھنلي وآخرون  .٣٥

  .جابر عبد الحمید جابر، دار الفكر العربي ـ القاھرة: واستراتیجیات تدریسھم ترجمة
، ٣رشاد النفسي بین النظریة والتطبیق، طالتوجیھ والإ): ٢٠٠٤(محمد جواد الخطیب  .٣٦

  .مكتبة آفاق، غزة فلسطین
ط بدون، دار الفكر الجامعي ،مشكلات الطفل النفسیة): ١٩٨٦(محمد عبد المؤمن حسین  .٣٧

  .ـ الإسكندریة
نظریات الإرشاد والعلاج النفسي ، دار غریب ) : ١٩٩٤(محمد محروس الشناوي   .٣٨

  .للطباعة والنشرـ القاھرة
المساندة الاجتماعیة وتقدیر الشخصیة كعوامل مخففة ) : ٢٠٠٢(سف الشریف محمد یو  .٣٩

للاضطرابات ما بعد الصدمة لدى أسر فلسطینیة عانت من القد، رسالة دكتوراه،كلیة 
  .الآداب ـ الزقازیق
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، المركز الجامعي ٢النشاط الزائد لدى الأطفال، ط): ٢٠٠٥(مشیرة عبد الحمید أحمد   .٤٠
  .الحدیث ـ مصر

  .القاھرة للطباعة ـ مصر الإكلینیكي، دار النفس علم): ١٩٦٧(فى فھمي مصط  .٤١
،  ٣ط، الصحة النفسیة ـ دراسات في سیكولوجیة التكیف) : ١٩٩٥(مصطفى فھمي   .٤٢

 .مكتبة الخانجي ـ القاھرة
 .مدخل إلى سیكولوجیة الجنوح، عالم الكتب ـ القاھرة ) :٢٠٠٥(ـ ناصر میزاب  .٤٣
لم النفس والتكیف النفسي والاجتماعي، دار القاھرة ع): ٢٠٠١(نوال أحمد عطیة   .٤٤

  .للكتاب ـ القاھرة
الاضطرابات السلوكیة والانفعالیة، دار المسیرة، الأردن ـ ): ٢٠٠٨(یحیى القبالي   .٤٥

  .عمان
،  دار القلم ـ ٢المدخل إلي التربیة الخاصة، ط): ٢٠٠١(یوسف القریوتي وآخرون   .٤٦
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  مراكز الحركة العلمیة  في زبید ودور الأوقاف في إدارتھا 
  تطورھا في عھد المملكة المتوكلیةو

  

  مصلح محمد ھائل يعل /د

  المعاصر المساعدواستاذ التاریخ الحدیث 
  . زبید التربیةكلیة  –بجامعة الحدیدة 

  
  :المقدمة

تكاف    ل ف    ي المجتم    ع، ف    ي حی    اة المس    لمین، وھ    ي وس    یلة ال اس    تثنائیةللأوق    اف أھمی    ة       
ق   دمتھا الاھتم   ام وتوظیفھ   ا الإیج   ابي یس   اعد عل   ى تحقی   ق أھ   داف انس   انیة مھم   ة ی   أتي ف   ي م   

، وبق   در تعل   ق الأم   ر بالأوق   اف ف   ي زبی   د ودورھ   ا ف   ي تط   ویر الحرك   ة          بالحرك   ة العلمی   ة 
، ودوره ف    ي بن    اء العلمی    ة فیھ    ا، ف    إن البح    ث یتن    اول التعری    ف ب    الوقف وحكم    ھ الش    رعي 

تى المج   الات، فق   د ك   ان ولازال ق   ادراً عل   ى الاس   ھام ف   ي بن   اء الكثی   ر م   ن      المجتم   ع ف   ي ش    
  .المؤسسات الخیریة مثل المستشفیات والمساجد والمدارس 

ف   لا غ   رو أن تك   ون الأوق   اف ف   ي زبی   د مث   الاً یحت   ذى ب   ھ ع   ن التكاف   ل الاس   لامي، فق   د             
وتموی   ل الحرك   ة  س   اھمت أم   وال الأوق   اف ف   ي بن   اء المس   اجد الجامع   ة والم   دارس والاربط   ة 

العلمی   ة م   ن خ   لال الانف   اق عل   ى المدرس   ین والم   وظفین والط   لاب، وتھیئ   ة كاف   ة الوس   ائل         
وق    د أدى الاھتم    ام بالحرك    ة العلمی    ة ف    ي مدین    ة زبی    د  . الممكن    ة لتط    ویر الحرك    ة العلمی    ة 

باس  تمرار تط  ور دورھ  ا العلم  ي، كونھ  ا م  ن أھ  م م  دن ال  یمن الت  ي نب  غ فیھ  ا ع  دد كبی  ر م  ن              
اس   ھامات أھ   ل المدین   ة ف   ي   ع   نالادب   اء والش   عراء والفقھ   اء، الأم   ر الن   اجم اص   لاً   العلم   اء و

وق  ف أراض  یھم الزراعی  ة م   ن اج  ل رعای  ة العل  م والمعرف   ة، فض  لاً ع  ن الاس  ھامات المادی   ة          
  .التي وفرت مناخاً مناسباً لرعایة الحركة العلمیة وتطورھا في المدینة 

الص   عوبات، خف   ف منھ   ا ك   ون الباح   ث     كان   ت مھم   ة الباح   ث ق   د أنظ   وت عل   ى بع   ض          
م   ن س   كنة المدین   ة، ی   أتي ف   ي مق   دمتھا ص   عوبة حص   ر كاف   ة ام   وال الاوق   اف ف   ي المدین   ة          
والق   رى التابع   ة لھ   ا، والاط   لاع عل   ى س   جلات الأوق   اف والحص   ول عل   ى المعلوم   ات م   ن        

فق   د ك   ان لمعلوم   اتھم الأث   ر الفاع   ل ف   ي إغن   اء البح   ث      . أھ   ل المدین   ة وش   یوخھا المعم   رین   
  .كاملھ وت

تض   منت المقدم   ة التعری   ف بالبح   ث   مباح   ث وخاتم   ة،   وثلاث   ةت   ألف البح   ث م   ن مقدم   ة        
وأھداف    ھ والص    عوبات الت    ي واجھ    ت الباح    ث ، وتن    اول المبح    ث الأول التعری    ف ب    الوقف     

المؤسس   ات التعلیمی   ة ف   ي زبی   د  وحكم   ھ الش   رعي وأھمیت   ھ ، أم   ا المبح   ث الث   اني فق   د تن   اول    
ط  رق اس  تثمار   ، أم  ا المبح  ث الثال  ث فق  د تن  اول   عائ  دات الأوق  اف   الت  ي ك  ان ینف  ق علیھ  ا م  ن   
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م النت   ائج الت   ي توص   ل  الخاتم   ة الت   ي تض   منت أھ      ، تل   ى ذل   ك الوق   ف ومص   ارفھ ف   ي زبی   د   
  .بھوامش البحث ومصادره  إلیھا البحث، ثم قائمة

 .وأھمیتھتعریف الوقف وحكمھ الشرعي،  :أولاً
أوقف   ت ال   دار أي حبس   تھا ف   ي س   بیل االله  فیُق   ال   .)١(الح   بس والمن   ع یعن   ي  :لغ   ة الوق   ف    
ح   بس الع   ین عل   ى مل   ك الواق   ف، والتص   دق بالمنفع   ة تقرب   اً   یعن   ي :  الاص   طلاحوف   ي  .)٢(

وھ   و  الأص   لي،م   ن المال   ك  ونح   وه،أي نق   ل ملكی   ة الأش   یاء م   ن عق   ار  . )٣(إل   ى االله تع   الى
ویعرف   ھ أح   د   .)٤(ھ وم   ا نقل   ھ دون بیع    إی   راده،لیس   تفید م   ن  إل   ى الموق   وف علی   ھ الواق   ف،

محبوس   ة ممنوع   ة م   ن    الوق   ف منظوم   ة مالی   ة   ((:الب   احثین بتعری   ف ع   ام م   وجز بقول   ھ     
افعھ   ا المعنوی   ة ، أومم   ا ت   دره إم   ا عل   ى ھیئ   ة عق   ارات یس   تفاد م   ن من  ،التص   رف مس   تمرة

باری   ة بنی   ة الب   ر  م   ن غ   لات عینی   ة أو نقدی   ة، لتنف   ق عل   ى جھ   ات معین   ة، وأش   خاص اعت     
  . )٥))( منھا من طلبھاما على ھیئة أشیاء یستفاد ، وإوالخیر والإحسان

  :حكمھ الشرعي 
، وجعل   ھ ش   روع ، وق   د رغ   ب الإس   لام فی   ھ    الوق   ف م أن إل   ىذھ   ب جمھ   ور الفقھ   اء        

، حی  ث  االله تع  الى ف  ي حیات  ھ    إل  ى ، الت  ي یتق  رب بھ  ا العب  د    م  ن أفض  ل القرب  ات المس  تمرة    
  . المجتمع أفراد لأخویة بین الخیریة التي تزید من الروابط ا الأعمالیُعد من 

 ((:  تع  الى  النبوی  ة ، فف  ي الق  رآن ق  ال    مش  روعیتھ ف  ي الق  رآن الك  ریم والس  نة    وق  د ثبت  ت      
  .  )٦))(فإن االله بھ علیم  قوا مما تحبون ، وما تنفقوا من شيءلن تنالوا البر حتى تنف

االله ص   لى  ، أن رس   ولمس   لم ع   ن أب   ي ھری   رة رض   ي االله عن   ھ   م   ا رواهم   ن الس   نة  اأمّ      
ص   دقة جاری   ة ، أو :  م   ن ث   لاث لاّإذا م   ات اب   ن آدم انقط   ع عمل   ھ إ ((:االله علی   ھ وس   لم ق   ال 

عم  ر ب  ن   البخ  اري ومس  لم أن  م  ا رواهك  ذلك . )٧( ))، أو ول  د ص  الح ی  دعو ل  ھ   عل  م ینتف  ع ب  ھ  
ارس   ول االله  ، فق   ال یص   لى االله علی   ھ وس   لم   ، ف   أتى النب   ي الخط   اب أص   اب أرض   اً بخیب   ر   

إن  (( :ق   الف؟  نيم   ا ت   أمر ب، فأنف   س من   ھ ، ل   م أص   ب م   الاً ق   ط   بخیب   ر إن   ي أص   بت أرض   اً 
 تُوھ   ب ولا تُب   اع ولا عم   ر عل   ى ألاّ فتص   دق بھ   ا    ))ش   ئت حبس   ت أص   لھا وتص   دقت بھ   ا   

الرق     اب، ف     ي ، ف     ي الفق     راء وذوي القرب     ى، و)أي منافعھ     ا وثمارھ     ا(تُ     ورث وتك     ون 
  .)٨(نھا بالمعروفناح على من ولِیھا أن یأكل مجُ والضیف، وابن السبیل، ولا
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ودائم   ة  ثابت   ةأم   ا الحكم   ة م   ن مش   روعیة الوق   ف ، فتتمث   ل ف   ي إیج   اد م   وارد مالی   ة             
،  والأمنی     ةلتلبی     ة حاج     ات المجتم     ع الدینی     ة ، والتربوی     ة، والاقتص     ادیة ، والص     حیة     

، والإحس    اس وترس    یخ ق    یم التض    امن والتكاف    ل    تقوی    ة ش    بكة العلاق    ات الاجتماعی    ة،   لو
  . ین طبقات المجتمع الواحد بالإخوة والمحبة ب

  
  الوقف أھمیة 

 ماعی   ة الت   ي س   اھمت عل   ى م   رّ    م   ن أھ   م المؤسس   ات الاقتص   ادیة والاجت   یُع   د الوق   ف      
، فق    د  الإس    لامیةوالاجتماعی    ة ف    ي المجتمع    ات  الإنس    انیةالعص    ور ف    ي بن    اء الحض    ارة 

م التوزی   ع ، ، أو نظ   ا الإنت   اجنظ  ام   ، أوعل   ى نظ   ام الملكی   ة ثیر كبی   ر س  واء ك  ان للوق   ف ت   أ 
الخ   دمات ، ولتنتق   ل م   ن   مئ   ات إل   ى، لتص   ل توس   عت بفض   لھ الخ   دمات الاجتماعی   ة  حی   ث

، وتن   امي  الإس   لاميت   نم ع   ن رق   ي المجتم   ع     ،حاجی   ات دقیق   ة  إل   ىالحاجی   ات الأساس   یة  
    . )٩(حاجیاتھ الحضاریة 

 ةالأم   تحقی   ق التكاف   ل والت   راحم ب   ین أبن   اء     ف   يفض   لاً ع   ن ذل   ك فق   د أس   ھم الوق   ف           
 كالمستش     فیات، والإنس     انیة،وذل     ك بت     وفیر أغل     ب الخ     دمات الاجتماعی     ة     الإس     لامیة،
وترتی    ب الوظ    ائف الخاص    ة بإقام    ة الش    عائر الدینی    ة، وم    ا إل    ى ذل    ك م    ن       والمس    اجد،

   .)١٠(أغراض خیریة 
، نج    د أن دخاص    ة ف    ي مدین    ة زبی    ب، وتتبعن    ا لإنش    اء دور العل    م ب    الیمن وم    ن خ    لال    

 ة ب  ارزة ف  ي دع  م مس  یرة الحی  اة العلمی  ة، وذل  ك م  ن خ  لال العنای  ة      أھمی   الوق  ف ك  ان یش  كل 
والأربط    ة ، م    ن حی    ث ص    یانتھا ، وتزوی    دھا بم    ا    ، كالم    دارس والمس    اجدب    دور العل    م

م   ن  الق   ائمین علیھ   ا والإنف   اق عل   ى  س   ط ، وبُ ض   اءة ھا م   ن زی   وت للإ یض   من اس   تمرار 
لھ    م م    ن  ، وص    رف مخصص    ات للطلب    ة ، وت    وفیر كاف    ة الخ    دمات      مش    ایخ ومعی    دین 

  .وكسوة مسكن ، وكتب وغذاء ، 
  :المؤسسات التعلیمیة التي تتوزع علیھا أوقاف مدینة زبید  :ثانیاً
فیھ   ا  للأوق   افنش   اطات علمی   ة ، ك   ان    ةخاص   ب ة، ومدین   ة زبی   د عام    ش   ھدت ال   یمن      

م   ن أب    رز   )م١٤٥٤-١٢٢٨/ھ    ـ ٨٥٨-٦٢٦(ب   ارزة ، ویُع    د العص   ر الرس   ولي    إس   ھامات 
ت   ي ش   ھدت فیھ   ا زبی   د نھض   ة علمی   ة غی   ر مس   بوقة ، حی   ث یع   ده        العص   ور التاریخی   ة ال 

ف  ي  ازدھ  ارم  ن  ، وذل  ك لم  ا ش  ھده   ال  ذھبي ف  ي ت  اریخ ال  یمن    الكثی  ر م  ن الب  احثین العص  ر   
، ویرج   ع الفض   ل ف   ي ذل   ك بدرج   ة كبی   رة  الجان   ب العلم   ي الحض   اریة ، بخاص   ةالجوان   ب 

  . في مدینة زبید  وقف في تحقیق تلك النھضة العلمیةدور ال إلى
 الزراعی   ة،  الأراض   يحی   ث ش   ملت   وتع   ددت،عل   ى دور العل   م   الأوق   افلق   د تنوع   ت     

م   ن  أخ   رى إل   ىم   ن مدرس   ة  الأوق   افوق   د تباین   ت ھ   ذه  والخان   ات، والحوانی   ت، وال   دور،
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المؤسس   ة  وأھمی   ة، إل   ى الوض   ع الم   ادي للواق   ف وم   رد ذل   ك یرج   ع  والقل   ة،حی   ث الكث   رة 
ت تت    وزع علیھ    ا  لتعلیمی    ة الت    ي كان      المؤسس    ات ا وق    د تع    ددت  .)١١(الموق    وف علیھ    ا  
  :ومن أبرزھا الأوقاف في زبید، 

  
 :)الجوامع (المساجد   -١

المس   جد النب   وي ف   ي   فمن   ذ فج   ر الإس   لام ك   ان  ارتباط   اً وثیق   اً، ارت   بط التعل   یم بالمس   جد     
ام ش    عائر منب    راً ورم    زاً لل    دین الإس    لامي، ولدول    ة الإس    لام ، ففی    ھ تُق      المدین    ة المن    ورة

، وتُعق    د فی    ھ مج    الس الدول    ة  الجھ    اد ، وتجھ    ز الس    رایا والغ    زوات یعل    ن  ی    ھ، وفال    دین
وم   ع انتش   ار الإس   لام ف   ي    .  )١٢(الأول   ىق   دت حلق   ات العل   م   والقض   اء ، وب   ین جنبات   ھ عُ  

 أرج   اء المعم   ورة ازدادت أھمی   ة المس   جد ، إذ ك   ان الن   واة والمرك   ز لتخط   یط الم   دن ف   ي       
 ص    لى االله علی    ھ وس    لم  ابة رس    ول االلهأتخ    ذه ص    ح الإس    لام ، كم    ا ك    ان مرك    زاً تعلیمی    اً 

ول   م یك   ن ال   یمن  .  )١٣(لتعل   یم وتفقی   ھ الن   اس ب   أمور دی   نھم ف   ي ش   تى الأمص   ار الإس   لامیة     
إل    ى جان    ب   مھم    اًحی    ث أدت المس    اجد دوراً تعلیمی    اً    ،ومنھ    ا زبی    د بمن    أى ع    ن ذل    ك   

یمث     ل المدرس     ة والكلی     ة  )الج     امع (أھمیتھ     ا بوص     فھا دوراً للعب     ادة ، وك     ان المس     جد  
والجامع   ة الت   ي تخ   رج منھ   ا الكثی   ر م   ن العلم   اء والمفك   رین ق   دیماً وح   دیثاً ، فل   م یخل   و          

، ي ش   تى العل   وم الش   رعیة  ج   امع م   ن وج   ود ع   الم أو أكث   ر یق   وم بالت   دریس ف         مس   جد أو
   . )١٤(، والأدبیة والتاریخیة واللغویة

ي س   اھم ی   د م   ن المس   اجد ، الت   إنش   اء العدزبی   د ف   ي عھ   د الدول   ة الرس   ولیة   لق   د ش   ھدت    
ئھ   ا مل   وك بن  ي رس   ول ونس   ائھم ، وغی  رھم م   ن الأم   راء والأعی  ان والعلم   اء ، ول   م    ف  ي بنا 

ن ف  ي بع   ض الجوام   ع ،  المدرس   ی ة عن   د ھ  ذا الح   د ، ب  ل ق   اموا بتھیئ  ة   یقتص  ر جھ   ود الدول    
.  ) ١٥(لھ    م الروات    ب والمخصص    ات    وأجری    تالط    لاب لك    ل م    درس ،    ع    دد وت    وفیر
فق    د أوق    ف لھ    ا مؤسس    وھا أوقاف    اً م    ن  ورھ    اتأدی    ة دف    ي  ھ    ذه المس    اجد تس    تمرولك    ي 

ھا العلم   ي ف   ي زبی   د حت   ى فت   رة   دورب    وق   د اس   تمرت ھ   ذه المس   اجد  ، ممتلك   اتھم الخاص   ة
خ  لال فت  رة   ن ظھ  ور الم  دارس الحكومی  ة ف  ي زبی  د    ومم  ا تج  در الإش  ارة إلی  ھ أ    .  مت  أخرة

علمی   ة دي وظیفتھ   ا ال، فق   د ظل   ت المس   اجد ت   ؤ    لیم   ي للمس   اجد البح   ث ل   م یل   غِ ال   دور التع   
، وس    ارت جنب    اً إل    ى جن    ب م    ع الم    دارس وغیرھ    ا م    ن المراف    ق        عل    ى أكم    ل وج    ھ  

، وقص   دھا الطلب   ة م   ن ش   تى أنح   اء ال   یمن لتلق   ي   ، فعق   دت فیھ   ا الحلق   ات العلمی   ة ی   ةالتعلیم
  .  )١٦(العلم على العلماء البارزین في عصرھم 
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حری   ة والمرون   ة  ب   التنظیم الملائ   م وال التعل   یم ف   ي ھ   ذه المس   اجد فان   ھ أتص   ف أم   ا نظ   ام     
ف  ي الكت  ب الت  ي درس  ھا عل   ى      )١٧(أح   رز م  ن إج  ازات    م  ا یتق  دم الطال  ب ف  ي تعلم  ھ عل  ى      

  .  )١٨(تاریخیة أم كانت دینیة أم لغویة ،  مشائخھ، سواءً
، حی   ث  العلمی   ة ، فبعض   ھا ك   ان یم   نح ش   فویاً      الإج   ازات تع   ددت نوعی   ات تل   ك   وق   د     

ف م   ن خ   لال ھ   ذه المن   اظرة عل   ى  ریجتم   ع ع   دد م   ن العلم   اء لمن   اظرة ش   خصٍ م   ا والتع     
العلوم الت    ي درس   ھا ، أج   اوزه فیھ    ا ،   ب     وج    دوه ملم   اً  ، وم   دى إجادت    ھ فی   ھ ، ف   إذا   علم   ھ 

، والارتق   اء لمنص   ب  لإج   ازة یس   مح ل   ھ العم   ل ف   ي الت   دریس، والفت   وى      وبموج   ب ھ   ذه ا 
فض    لاً ع    ن ذل    ك فق    د كان    ت ھن    اك إج    ازات وش    ھادات مكتوب    ة یحص    ل   .  )١٩(القض    اء 
، تش     ھد بدراس     تھم عل     ى أح     د العلم     اء دارس     ین ف     ي ھ     ذه المس     اجدالط     لاب ال علیھ     ا

المب     رزین ، وبنوعی     ة الكت     ب والمص     نفات الت     ي أُجی     زوا فیھ     ا ، كم     ا تش     ھد بنوعی     ة  
  .  )٢٠(الدراسة التي یتخصص فیھا الطالب 

ی   زه فی   ھ ، وتس   مى فق   د  یُج   از الطال   ب ف   ي كت   اب واح   د ق   رأه عل   ى أح   د مش   ایخھ فیج       
ھ  ذه  وتس  مى مش  ایخعل  ى ع  دة   وأ، علی  ھ أخ  ذه جی  زه ف  ي ك  ل م  ا   یأو  ھ  ذه إج  ازة خاص  ة،  

 ،والمعق     ولأجزت     ك ف     ي المنق     ول  ((لي الإج     ازة إج     ازة عام     ة وتك     ون ص     فتھا كالت     ا
، وھ   ي ال   ذین أخ   ذ عل   یھم وس   مع م   نھم  بع   د أن یع   دد مش   ایخھ ))وماتص   ح روایت   ھ ودرایت   ھ

  . )٢١(بمثابة الشھادة العلمیة في عصرنا الحالي 
  :  بارزاً في زبیدرز الجوامع  التي كان لھا دوراً علمیاً بأوفیما یلي    

 :شاعر جامع الأ -  أ
ف   ي ال   یمن بع   د ج   امعي ص   نعاء     ف   ي زبی   د م   ن أق   دم الجوام   ع      ش   اعرالأیُع   د ج   امع       

الع   ام الث   امن للھج   رة عل   ى  إل   ىبن   اءه كم   ا ت   روي بع   ض المص   ادر  والجن   د، حی   ث یرج   ع
وق  د احت  ل ج  امع    . )٢٢(وس  ى الأش  عري  عل  ى رأس  ھم أب  ي م   ش  اعرالأی  د جماع  ة م  ن قبیل  ة   

، وذل   ك مم   ا ح   ذا خاص   ةبوأھ   الي زبی   د  ن   د أھ   ل ال   یمن،مكان   ة روحی   ة عالی   ة ع ش   اعرالأ
، وأخب   اره وأخب   ار م   ن ق   ام المؤلف   ات الت   ي تب   رز مقام   ھ وفض   لھ ب   بعض العلم   اء لتص   نیف

  .  )٢٣(بالتدریس فیھ 
حلقات    ھ امت   دت أھمی   ة   ، إذ أب    رز مراك   ز التعل   یم بمدین   ة زبی    د    م   ن  الأش   اعر  ج   امع و     

بمكانت  ھ م  ن حی   ث   م  ا لق  ي م   ن الرس  ولیین عنای  ة تلی  ق      ، كالعلمی  ة حت  ى عص  رنا الحاض  ر    
علی   ھ والمب   رزین للت   دریس فی   ھ ف   ي جمی   ع العل   وم ، كم   ا أوقف   وا    والأكف   اءترتی   ب العلم   اء 
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المدین  ة والط   لاب نص  یباً م   ن    أھ   لكم  ا ن   ال عام  ة   .  )٢٤(كثی  راً م   ن الأراض  ي والمح   لات   
ز ب  ھ المس  جد ع  ن غی  ره م  ن مس  اجد زبی  د باس  تحداث      تمیّ   تعلیمی  ة ، م  ن خ  لال م  ا  العنای  ة ال

 . )٢٥(منب  ر خ   اص لق   راءة الح   دیث وال  وعظ ، بع   د ص   لاتي الفج   ر والعص  ر م   ن ك   ل ی   وم    
الكثی   ر م   ن الإض   افات  عب   ر الفت   رات الإس  لامیة  كغی   ره م  ن الجوام   ع  ش   اعرالأ ج   امعن  ال  

أض   طلع بمھم   ة الت   دریس  و.  )٢٦( دهف   ي مراح   ل تاریخی   ة ع     التجدی   د والتعمی   رم   ن حی   ث 
والعلم  اء الكب  ار ، أب  رزھم إم  ام الش  افعیة ف  ي عص  ره        المش  ایخ تأسیس  ھ ع  دد م  ن    من  ذ  ھفی  

، )م١٢٦٦/ ھ   ـ٦٦٥ت (الفقی   ھ محم   د ب   ن أب   ي بك   ر الزوق   ري المش   ھور ب   ابن الحط   اب         
أم   ا ف   ي فت   رة  .  )٢٧()م١٢٩٧/ ھ   ـ٦٩٧ت (ب   ن یوس   ف المك   ي   بك   ر والش   یخ الحنف   ي اب   و 

، م  ن أب  رزھم الفقی  ھ   تول  وا مھم  ة الت  دریس فی  ھ     والمش  ایخز ع  دد م  ن العلم  اء   ب  رف البح  ث 
حم  د المزج  اجي، والعلام  ة محم  د أحم  د ناص  ر، والعلام  ة عب  ده        أب  ن  عب  د االلهإب  راھیم ب  ن  

، والفقی   ھ محم   د ب   ن   نب   اريم   ة عب   د ال   رحمن ب   ن عب   د الق   ادر الأ    ، والعلاأحم   د الحزام   ي 
  . )٢٨(محمد المقبولي 

 :الجامع الكبیر  - ب
ا ف   ي المنزل   ة الروحی   ة ، وثانیھ   من أكب   ر مس   اجد زبی   د مس   احة، وأكثرھ   ا اتس   اعاً وھ   و     

حی  ث رتب  وا   ، ن قب  ل س  لاطین بن  ي رس  ول    ، وق  د حُظ  ي بالرعای  ة والعنای  ة م       ل  دى الس  كان 
، إذ تش   یر قات   ھ العلمی   ة ع   دد كبی   ر م   ن الط   لاب  ، وك   ان ی   ؤم حلفی   ھ الخطب   اء والمدرس   ین 

  .)٢٩(مائتي طالب تزید عن نتبعض حلقاتھ كا بعض المصادر أنّ
وق   د .   )٣٠(التاس   ع الم   یلادي / الق   رن الثال   ث الھج   ري  إل   ى بن   اء الج   امعیرج   ع ت   اریخ      

جدی    دات عب    ر حق    ب الت    اریخ   عدی    د م    ن الإض    افات والت أدخ    ل عل    ى  الج    امع ب    دوره ال 
ث   م   ، )٣١(م ١٠٠٠/ ھ   ـ٣٩١، حی   ث أھ   تم ب   ھ بن   و زی   اد وق   اموا بتجدی   ده ع   ام        الإس   لامي

عل   ى ی   د عل   ي ب   ن مھ   دي الرعین   ي ، فأع   اد المب   ارك ب   ن منق   ذ وال   ي زبی   د    تع   رض للھ   دم
تجدی    ده بتوجی    ھ م    ن ت    وران ش    اه الأی    وبي ، وق    د ب    دأ ببن    اء المقدم    ة م    ن الج    امع ف    ي    

، ث  م أم  ر الأمی  ر   بع  دما توقف  ت  إلی  ھم ، وتفی  د المص  ادر أن  ھ أع  اد الخطب  ة     ١١٧٧/ ھ  ـ٥٧٣
والش   رقیة والغربی   ة م   ع المن   ارة وبی   ة ببن   اء مجنبات   ھ الجن الأی   وبيطغتك   ین  الإس   لامس   یف 
/ ھ    ـ٨٤٥ب    ن الظ    اھر یح    ي   ف إس    ماعیل لأش    رم ، وف    ي عھ    د ا ١١٨٦/ ھ    ـ٥٨٢ع    ام 
 كثی   راً،م بنی  ت للج   امع برك   ة كبی   رة م   ن الناحی   ة الش  رقیة ، حی   ث انتف   ع الن   اس بھ   ا   ١٤٤١
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، ورت  ب لھ  م  الق  رآن عق  ب ك  ل ص  لاة   یق  رءون، وأق  ام فی  ھ قُ  راء  كم  ا عمّ  ر ج  زءً م  ن أس  قفھ  
  .)٣٢(وم بكفایتھم یق ما

 )٣٣(زبی   د ببن   اء المقاص   یر    م قام   ت ھیئ   ة الأوق   اف ف   ي   ١٧١٨/ ھ    ـ١١٣١وف   ي ع   ام       
، وف   ي )٣٣(، وبن   اء ج   دار مس   اند للج   دار الغرب   ي للج   امع لمنع   ھ م   ن الس   قوط     الملحق   ة ب   ھ

ھ   ـ جُ   ددت عم   ارة عق   ود الج   امع وأس   قفھ عل   ى ی   د الإم   ام المھ   دي عب   اس،          ١١٨٥ع   ام 
  .  )٣٤(أسقف الجناح الغربي ھـ جدد بعض ١٢٩١وفي عام 

حی  ث كان  ت ت  درس فی  ھ مختل  ف      الج  امع الكبی  ر ف  ي زبی  د أھ  م الم  دارس العلمی  ة ،     مث  ل     
، والح      دیث الش      ریف وأس      انیده   ھ، م      ن الق      رآن وعلوم        واللغوی      ة العل      وم الدینی      ة  

ة م     م     ن اض     طلع بمھ أص     ولھ ، واللغ     ة العربی     ة ، وم     ن أب     رزومص     طلحھ، والفق     ھ و
 )م١٤٤٨/ھ    ـ٨٥٢(ب    ن محم    د الض    جاعي  كم    ال ال    دین موس    ى  الت    دریس فی    ھ العلام    ة  

 فیق   وم، ع   دا ش   ھر رج   ب وش   عبان ورمض   ان   الع   ام ث ك   ان ی   درس فی   ھ الفق   ھ ط   وال  حی   
، والعلام     ة جم     ال ال     دین محم     د الطی     ب ب     ن أحم     د    )٣٥(بت     دریس الح     دیث الش     ریف  

كم   ا ب   رز ع   دد م   ن    ،، والص   واب ف   ي الفت   وى ، وال   ذي اش   تھر بحس   ن الت   دریس اش   ريالن
الكب   ار ال   ذین وف   دوا إل   ى زبی   د للت   دریس بالج   امع الكبی   ر ، وم   ن أب   رزھم الفقی   ھ       العلم   اء 

وال  ذي ك  ان یجل  س لل  درس م  ن بع  د ص  لاة       ) م ١٣٩١/ھ  ـ٧٩٤(محم  د ب  ن خض  ر الك  ایلي    
مارس    وا الت    دریس فی    ھ خ    لال فت    رة  أب    رز ال    ذینأم    ا .  )٣٦(الظھ    ر إل    ى ص    لاة العص    ر

، م   ة یوس   ف ب   ن محم   د البط   اح   العلام   ة أب   وبكر ب   ن عل   ي البط   اح، والعلا   :  البح   ث فھ   م 
، والعلام    ة العلام    ة الس    ید یح    ي ب    ن عم    ر الأھ    دل، والعلام    ة عب    داالله محم    د البط    اح   و

المي، والح   افظ محم   د س   عید جُم   ع، والح   افظ   عب   اس محم   د الس   المي ، والعلام   ة داود الس     
، عبی    د عل    ي الزبی    دي، والعلام    ة محم    د عم    ر راج    ح، والفقی    ھ حس    ن عل    ي ق    روش          

  . )٣٧(عبد الباقي خلیل والعلامة أسد حمزة عبد القادر والعلامة أحمد محمد 
 :المدارس  -٢

/ م    ن الق    رن الخ    امس الھج    ري الأولع    رف ال    یمن النظ    ام المدرس    ي من    ذ النص    ف      
ف   ي ذل   ك مث   ل    االح   ادي عش   ر الم   یلادي، بم   دارس قام   ت بجھ   ود العلم   اء الفردی   ة مثلھ         

ل   م یك   ن للدول   ة إش   راف م   ن أي    إذ الإس   لامي،أغل   ب الم   دارس المنش   أة ف   ي أق   الیم الع   الم   
الح   ادي عش   ر الم   یلادي فق   د / أم   ا ف   ي أواخ   ر الق   رن الخ   امس الھج   ري  . )٣٨(ن   وع علیھ   ا 
، لكونھ  ا حاض  رة تھام  ة آن  ذاك نظام  اً مدرس  یاً یش  بھ إل  ى ح  دٍ م  ا نظ  ام          ن  ة زبی  د ش  ھدت مدی
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مدرس    ة عل    ى ، م    ن حی    ث احت    واء ال ظامی    ة ف    ي الع    الم الإس    لامي حین    ذاك الم    دارس الن
تعی   ین ، وس   جد ملح   ق بالمدرس   ة، وح   بس الأوق   اف علیھ   ا   م، ولط   لاب والعلم   اء مس   اكن ل

، واختصاص    ھا بت    دریس الفق    ھ س    واءً عل    ى الم    ذھب      جرای    ات س    نویة للمدرس    ین بھ    ا   
وف   ي عھ   د الدول   ة الأیوبی   ة ف   ي ال   یمن ازدھ   ر وتط   ور   .  )٣٩(الحنف   ي أو الم   ذھب الش   افعي 

والس     لاطین بالم     دارس ول     ة النظ     ام المدرس     ي ف     ي زبی     د ، وذل     ك بس     بب اھتم     ام الد   
، والإش   راف الت   ام والكام   ل عل   ى   علیھ   ا وترتی   ب المدرس   ین  الأوق   اف، وح   بس وتأسیس   ھا

  .)٤٠(ذلك
أم  ا ف  ي العص  ر الرس  ولي فق  د انتش  رت الم  دارس بكث  رة ف  ي زبی  د، حی  ث تش  یر بع  ض                

 ٢٣٦إل    ى  تل    ك الفت    رة ف    ي زبی    د   المص    ادر أن ع    دد الم    دارس والمس    اجد وص    ل ف    ي   
، ة م   ن أھ   م المؤسس   ات العلمی   ةف   ي تل   ك الفت   رالمدرس   ة  كان   تث حی   . )٤١(مدرس   ة ومس   جد

س     لاطین بن     و رس     ول ا أولاه ة لم     ج     ی، وذل     ك نتفاق     ت ف     ي أھمیتھ     ا أي دور أخ     رىو
وأص   بحت  ،الأخ   رىم   ن عنای   ة ورعای   ة لھ   ا فاق   ت غیرھ   ا م   ن المؤسس   ات        وأم   راءھم

ة ج    ود م    دارس فقھی    ع    ن غیرھ    ا م    ن الم    دن الیمنی    ة بو زبی    د ف    ي تل    ك الفت    رة منف    ردة
، حی   ث وج   دت بھ   ا م   دارس لت   دریس الفق   ھ الش   افعي       متخصص   ة ف   ي ت   دریس الم   ذھبین   

الش     رعیة ، وأخ     رى لت     دریس الفق     ھ الحنف     ي إل     ى جان     ب العل     وم   )٤٢(كم     ادة أساس     یة 
م   دارس لت   دریس الم   ذھبین الش   افعي     ، كم   ا وج   دت )٤٣(، وعل   وم اللغ   ة العربی   ة   الأخ   رى

بمفردھ    ا مث    ل الح    دیث    ، وتف    ردت بع    ض الم    دارس بت    دریس عل    وم   )٤٤(والحنف    ي مع    اً 
، ب   ل زبی   د بع   د انقض   اء الدول   ة الرس   ولیة  ل   م یتوق   ف بن   اء الم   دارس ف   ي     .)٤٥(والق   راءات

ف    ي  عل    ى دف    ع عجل    ة التعل    یم)م١٥١٧-١٤٥٤/ھ    ـ٩٢٣-٨٥٨(عمل    ت الدول    ة الطاھری    ة 
 ،علیھ   ا الأراض   ي الزراعی   ة م   ن الم   دارس، ووق   فإنش   اء العدی   د ذل   ك م   ن خ   لال ، وزبی   د

ھا ف    ي عھ    د واس    تمرت الم    دارس ف    ي زبی    د تق    وم ب    دور .  )٤٦(وترتی    ب الع    املین فیھ    ا 
، ومم   ا ی   دلل عل   ى ذل   ك وج   ود م   دارس إل   ى      وحت   ى فت   رة البح   ث   الممالی   ك والعثم   انیین 

، یتض   ح م   ن خلالھ   ا م   دى الاھتم   ام ف   ي زبی   د  تنس   ب إل   ى ھ   ذین العص   رین وقتن   ا الح   الي
  .والعنایة التي أولتھا تلك الدول بالعلم والتعلیم 

، فق   د احتل   ت العل   وم م الت   ي كان   ت ت   درس ف   ي ھ   ذه الم   دارس أھ   م العل   و أم   ا م   ا یخ   ص    
لدول    ة ، وبانظ    راً لارتباطھ    ا بال    دین م    ن ناحی    ة  ، دارةموض    ع الص      الش    رعیة واللغوی    ة
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ك  المنطق والفلس  فة،   عل  وم الطبیع  ة ة ث  م یلیھ  ا ف  ي الأھمی      ،وحی  اة الن  اس م  ن ناحی  ة أخ  رى    
  . ، والجبر والحساب والھندسة والفلك وعلم الكلام

    .التي كانت تدرّس في كل علم لأھم العلوم وفیما یلي ذكر    
وتش     مل الق     رآن وعلوم     ھ، عل     م الح     دیث، الس     یرة، الفق     ھ، بمذاھب     ھ  : العل     وم الدینی     ةـ      ١

  .المختلفة، علم الفرائض
ومنھ   ا  ی   ة كب   رى ف   ي م   دارس ال   یمن  ك   ان للق   رآن الك   ریم وعلوم   ھ أھم : الق   رآن وعلوم   ھ ∗

رآن أول عل    م ی    درّس ف    ي ھ    ذه الم    دارس ـ باعتب    اره         م    دارس زبی    د ، حی    ث ك    ان الق     
المص   در الأول للتش   ریع الإس   لامي ول   ذلك اھ   تم بحفظ   ھ وترتیل   ھ وتفس   یره وتخصص   ت         
بع   ض الم   دارس ف   ي الاقتص   ار عل   ى تدریس   ھ وت   وفیر المدرّس   ین الح   افظین ل   ھ، وی   رتبط    

كت    ب التفاس    یر   أغل    بتفس    یره وش    رح أحكام    ھ فجلب    ت لھ    ذا الغ    رض     بحف    ظ الق    رآن  
س    یر الق    رآن للإم    ام  تف:  روف    ة آن    ذاك م    ن مختل    ف بل    دان الع    الم الإس    لامي ومنھ    ا   المع

وتفس   یر البی   ان ف   ي أحك   ام الق   رآن للم   وزعي، والنق   اش ف   ي       ، وتفس   یر البغ   وي، الواح   دي
  .)٤٧( التفسیر، والشاطبیة في علم القراءات، والقراءات السبع

س     یرة اب     ن ھش     ام، والش     فا بتعری     ف حق     وق المص     طفي للقاض     ي عی     اض،    :الس     یرة ∗
  . )٤٨( للترمذي والمستصفى في سنن المصطفى للقریضي، وشمائل الرسول

وكان  ت ، )٤٩(الس  تة كت  ب الص  حاح : الت  ي كان  ت ت  درّس فی  ھ   م  ن أھ  م الكت  ب    :عل  م الح  دیث  ∗
م  ن أھ  م الكت  ب الت  ي أُعتم   د علیھ  ا ف  ي م  دارس زبی   د ومس  اجدھا كت  اب ص  حیح البخ   اري           

، بل    وغ الم    رام م    ن أدل    ة الأحك    ام لاب    ن حج    ر   ، وص    حیح مس    لم، إض    افة إل    ى كت    اب   
  . )٥٠(والأربعین النوویة

طق   ة إل   ى أخ   رى تبع   اً لاخ   تلاف   عل   م الفق   ھ ف   ي ال   یمن م   ن من   یختل   ف م   نھج :عل   م الفق   ھ ∗
الم    ذاھب وظھ    ور مؤلف    ات جدی    دة م    ع م    رور ال    زمن، فق    د كان    ت المن    اطق الجنوبی    ة      

ت   درّس فق   ھ الإم   ام الش   افعي وقلی   ل م   ن فق   ھ     ومنھ   ا زبی   د والش   رقیة والغربی   ة م   ن ال   یمن 
الإم   ام أب   و حنیف   ة، أم   ا المن   اطق الش   مالیة فكان   ت ت   درّس الفق   ھ عل   ى الم   ذھب الزی   دي،          

((  كت   اب: وأص  ولھ  الفق  ھ  عل  م ف   ي  ف  ي م  دارس زبی  د    لكت  ب الت  ي كان   ت ت  درّس   وم  ن أھ  م ا  

والرس   الة  ((، عل   ى م   ذھب الإم   ام الش   افعي لأب   ي إس   حاق الش   یرازي      ))التنبی   ھ والمھ   ذب  
ش   رح : وأھمھ   ا ))ومص   نفات القاض   ي أب   ي الطی   ب  ((للإم   ام الش   افعي،  ))ف   ي أص   ول الفق   ھ

 ، ))الإفص    اح لأب    ي عل    ي الطب    ري  ((و، ))والع    دة للقاض    ي حس    ین الطب    ري   ((المول    دات، 
النك   ت ف   ي المس   ائل المختل   ف علیھ   ا ب   ین الإم   امین    ((، و ))التبص   رة ف   ي أص   ول الفق   ھ  ((و

ش   رح اللم   ع  : ، وك   ذلك ش   روح ھ   ذه الكت   ب ومنھ   ا  ))الش   افعي والحنف   ي للإم   ام الش   یرازي  
لموس   ى ب   ن أحم   د التب   اعي، وش   رح اللم   ع لموس   ى الأص   ابي، وش   رح التنبی   ھ المس    مى           
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المبت   دى وت   ذكرة المنتھ   ى للع   امري، وم   ذاكرة التنبی   ھ ف   ي المس   ائل المش   كلة م   ن          ھدای   ة
والفت    وح ف    ي غرائ    ب الش    روح، لمنص    ور  الخ    لاف،  التنبی    ھ، والإش    راف ف    ي تص    حیح

 ))الزوائ     د ((، و ))البی     ان ((: ، وم     ن الكت     ب الت     ي كان     ت ت     درّس أیض     اً   )٥١(الأص     بحي
 للعمراني، 

ص   باغ، لل ))الش   امل ((بفق   ھ مع   اني كل   م الش   ھاب لاب   ن أب   ي الخی   ر، و    ))معون   ة الط   لاب(( و
ش   رح : روح ھ   ذه الكت   ب ومنھ   ا  للإم   ام الغزال   ي، وش      ))وإحی   اء عل   وم ال   دین   الإبان   ة،((و

الوس    یط للع    امري، والعزی    ز ش    رح ال    وجیز، والح    اوي وش    رحھ للقزوین    ي، وش    رحھ        
مس    الك الح    اوي للمق    ري،   المع    روف باس    م إخ    لاص الن    اوي م    ن إرش    اد الغ    اوي ف    ي   

والمنھ   اج للن   ووي، ومع   ین أھ   ل التق   وى عل   ى الت   دریس والفت   وى للأص   بحي، والوس   یط         
وك     ان المعتم     د ف     ي ت     دریس الفق     ھ  یر وتفس     یره، الح     اوي الص     غللإم     ام الواح     دي، و

 ((لأب   ي بك   ر الح   داد، و   ))الج   وھرة المنی   رة  ((لاب   ن ع   وف، و  ))كت   اب القاض   ي  ((: الحنف   ي
ودرر المھت    دي  ((، وش    رحھ الس    راج الوھ    اج لأب    ي بك    ر الح    داد،    ))مختص    ر الق    دوري 

الخلاص   ة  ((لأب   ي بك   ر الح   داد، و  ))س   راج الظ   لام  ((للھ   املي، وش   رحھ   ))وذخ   ر المقت   دي 
، أم    ا الط    رق  ))المنظوم    ة ف    ي م    ذھب أب    ي حنیف    ة    ((، و))ف    ي أص    ول الم    ذھب والفق    ھ   

الص  وفیة فك   انوا یعتم   دون عل   ى كت   ب الفق   ھ الس   ابقة ال   ذكر بالإض   افة إل   ى الكت   ب الخاص   ة  
  .)٥٢( لابن عربي ))الفصوص(( بھم ومن أھمھا كتاب 

، وم    ن أھ    م م الت    ي كان    ت ت    درّس ف    ي م    دارس زبی    د العل    و منوھ    و  :عل    م الف    رائض  ∗
الف   رائض ((و للع   امري، ))كفای   ة المبت   دى ((  :المؤلف   ات الت   ي كان   ت ت   درّس ف   ي ھ   ذا العل   م     

 ((للص    ردفي وش    رحھ للبریھ    ي، و  )) الك    افي ف    ي الف    رائض  ((و بقی    ة الفرض    ي،  لأب    ي))
  . )٥٣( للملیكي  ))مختصر الفرائض ((لابن زھیر، و  ))المختصر في الفرائض

الحی   اة الأدبی   ة الدعام   ة الثانی   ة الت   ي أم   دت الحرك   ة العلمی   ة ف   ي   تُع   د: عل   وم اللغ   ة والأدبـ    ٢
ت وس   اھمت ف   ي نش   ر المع   ارف المتنوع   ة، وك   ان  بالعدی   د م   ن المؤلف   ا ومنھ   ا زبی   د ال   یمن

للعلم  اء الواف  دین إل   ى ال  یمن دوراً كبی  راً ف   ي إث  راء الحی  اة الفكری   ة والتعلیمی  ة وم  ن أش   ھر         
ھ   ؤلاء العلام   ة الفیروزاب   ادي ال   ذي اس   تقر ف   ي زبی   د ودرّس ف   ي مدارس   ھا وت   وفى بھ   ا          

وم   دارس كان   ت ت   درّس ف   ي مس   اجد   وم   ن أھ   م الكت   ب الت   ي    )٥٤()م١٤١٤/ھ   ـ ٨١٧(س   نة
  :زبید

أداة تق   ویم اللس   ان والوس   یلة المثل   ى    ي عل   م النح   و بعنای   ة خاص   ة بع   دَه   حظ   : النح   و عل   م ∗
 ((: ت   ي كان   ت ت    درّس  لق   راءة الق   رآن ق    راءة ص   حیحة س   لیمة، وم    ن أھ   م كت   ب النح    و ال      

 ))كش   ف المش   كل ف   ي النح   و ((ف   ي النح   و، و ))مختص   ر اب   ن عب   اد ((، وف   ي النح   و )) الك   افي
 ))ملح   ة الإع   راب  ((و ي،الزمخش   ر لج   ار االله ))فص   ل ف   ي عل   م النح   و الم((لاب   ن حی   دره، و
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الكافی   ة  ((للم   وزعي، وف   ي النح   و   ))مغ   انم المع   اني ف   ي ح   روف المع   اني  ((و للحری   ري، 
 ))الجُمَ    ل((اب    ن دری    د، وكت    اب    الحاج    ب، بالإض    افة إل    ى منظوم    ة   لاب    ن  ))ف    ي النح    و 
مس     تعذب ف     ي ش     رح ألف     اظ  ال ((و ف     ي النح     و،  ))مختص     ر الإبراھیم     ي((وللزج     اجي، 

  .)٥٥( ))ألفیة بن مالك((، ولابن بطّال الركبي ))المھذب
 ))العینمختص    ر((: ي كان    ت ت    درس ف    ي ھ    ذا العل    م   الت     م    ن أھ    م الكت    ب    :عل    م اللغ    ة  ∗

لإس    ماعیل الربع    ي،   ))قی    د الأواب    د  ((لعیس    ى الربع    ي، و  ))نظ    ام الغری    ب  ((للخ    وافي، و
كفای    ة  ((لنش    وان الحمی    ري، و ))ش    مس العل    وم ((و ،للفیروزب    ادي ))الق    اموس المح    یط((و

 . )٥٦( لابن الأجدابي ))المتحفظ
  

  :علوم على وتشتمل ھذه ال: العلوم الأخرىـ  ٣
رغ  م أن وث  ائق وق  ف الم  دارس     ك  ان ھ  ذا العل  م ی  درّس ف  ي زبی  د     : ابعل  م الت  اریخ والأنس     ∗

ل   م ت   نص عل   ى ض   رورة وج   ود م   درّس لعل   م الت   اریخ، ولك   ن المص   ادر التاریخی   ة أوردت   
العدی   د م   ن الإش   ارات الدال   ة عل   ى أن ھ   ذا العل   م ك   ان ی   درّس كم   ادة مس   تقلة، فق   د ذك   ر          

ن كت   اب الجع   دي ـ طبق   ات فقھ  اء ال   یمن ـ ك   ان م   ن الكت   ب            الجن  دي ف   ي كتاب   ھ الس  لوك أ  
إض  افة إل  ى ذل  ك فق  د ذك  ر بع  ض الب  احثین الیمنی  ین أن عل  م الت  اریخ            آن  ذاك،   الت  ي ت  درّس  

ت   راجم لطبق   ات الأو  كت   ب الس   یررّس   ت ف   ي ال   یمن س   واء أكان   ت   ك   ان م   ن العل   وم الت   ي دُ 
ن العلم   اء ال   ذین ألف   وا كتب   اً  وم    .العلم   اء المختلف   ة أو ت   اریخ ال   دول أو الم   دن أو الطوائ   ف  

المق   ري، والع   امري، والش   رجي،   : ف   ي الت   اریخ والأنس   اب ودرّس   وا ف   ي م   دارس ال   یمن      
واب   ن ال   دیبع، والثلاث   ة الأخی   رین ك   انوا مدرّس   ین للح   دیث، وھ   ذا ی   دل عل   ى ارتب   اط عل   م     

نظ   راً لتش   ابھ العلم   ین ف   ي طریق   ة الكتاب   ة الت   ي     ، تدریس   ھ بعل   م الح   دیث وط   رق الت   اریخ 
  .)٥٧( مد على نقد الحدیث أو الروایة التاریخیة جرحاً وتعدیلاًتعت

ذه العل  وم معارض  ة ش  دیدة م  ن أتب  اع الم  ذھب      لاق  ت ھ    : عل  وم الك  لام والمنط  ق والفلس  فة    ∗
الش     افعي ذوى المعتق     د الحنبل     ي، ول     ذلك ك     ان الفقھ     اء الش     افعیة الأش     عریة یقوم     ون      
بتدریس   ھا ف   ي المن   ازل تجنب   اً لمعارض   ة فقھ   اء الش   افعیة الحنابل   ة، ول   ذلك ل   م ت   ذكر ھ   ذه       

الت   ي  العل   وم ض   من م   نھج الدراس   ة ال   ذي یح   دده المنش   ئ أو الواق   ف،  وم   ن أھ   م الكت   ب      
للعمران   ي،  ))الأنص   ار ف   ي ال   رد عل   ى القدری   ة الأش   رار  ((: كان   ت ت   درّس ف   ي ھ   ذه العل   وم 

لمحم    د  ))التبص    رة ف    ي عل    م الك    لام  ((و ،))الق    در ج    لاء الفك    ر ف    ي ال    رد عل    ى نف    اة  ((و
الحج   ة   ((للش   رجي، و ))الج   واب الش   افي ف   ي ال   رد عل   ى المبت   دع الج   افي       ((العمران   ي، و

  . )٥٨( للقعیطي ))ریةالقویة في الرد على القد
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الدراس   ي ف   ي الم   دارس الیمنی   ة    م یك   ن عل   م الفل   ك ی   درّس ض   من المق   رر    ل    :عل   م الفل   ك  ∗
 ))ال  زیج  (( :م  ا ك  ان ی  درّس لم  ن یرغ  ب فی  ھ وم  ن أھ  م كت  ب الفل  ك الت  ي كان  ت ت  درّس            وإن

  .)٥٩( الیواقیت في علم المواقیت لابن المبردعو للھمداني، 
ك   ان عل   م الحس   اب م   ن العل   وم الت   ي ت   درّس للأطف   ال   : عل   وم الحس   اب والجب   ر والمقابل   ة  ∗

ی   درّس ف   ي المرحل   ة الثانی   ة اب، أم   ا عل   م الجب   ر والمقابل   ة فك   ان تّ   ف   ي س   ن مبك   رة ف   ي الكُ
ش   رح  ((كت   اب : ، وم   ن أھ   م المؤلف   ات الت   ي كان   ت ت   درّس )المس   اجد( م   ن مراح   ل التعل   یم

مفی    د الط    لاب ف    ي  ((للمزیجف    ي، وكت    اب  )) مختص    ر الخ    وارزمي ف    ي الجب    ر والمقابل    ة
  . )٦٠( للھاملي  ))معرفة الحساب

والوحی   د لتم   وین ھ   ذه الم   دارس ف   ي زبی   د ، حی   ث       الأساس   يوك   ان الوق   ف المص   در       
، م   ن ص   احب المدرس   ة عل   ى بق   اء مدرس   تھ، واس   تمرار قیامھ   ا بمھامھ   ا         أن   ھ وحرص   اً   

، لھ   ا اس   تمرار الوق   ف ال   ذي وض   عھ لھ   ا     یح   اول م   ن خلا ع   دة ،  حتیاط   اتاب ك   ان یق   وم 
، الوث    ائق اللازم    ة الت    ي یوض    ح فیھ    ا، ص    فة بنی    ان المدرس    ة   وذل    ك م    ن خ    لال عم    ل 

، مدعم   ة بالح   دود ، وك   ذا الق   ائمین علیھ   ا وروات   بھم  مس   احتھا والأم   اكن الموقوف   ة علیھ   ا و
 مؤسس   ولش   ھود ، كم   ا ح   رص  ، ث   م یخت   تم ب   ذكر ا أعم   الھم ، وغی   ره مم   ا یھ   م المدرس   ة  و

، لك    ي یض    منوا أكب    ر ق    در منھ    ا ف    ي حال    ة   دارس عل    ى تنوی    ع الأوق    اف وتفریقھ    ا الم    
 ل   م تك   ن مقی   دة بن   وع مع   ین  الأوق   افھ   ذه  حی   ث أنّ.  )٦١(تعرض   ھا لأی   ة ظ   روف طارئ   ة  
، والت   ي ت   نص عل   ى  قاع   دة المعروف   ة عن   د عام   ة العلم   اء  م   ن أن   واع الممتلك   ات حس   ب ال  
اره أو غی   ر ذل   ك م   ن المنق   ولات وھ   و غی   ر محج   ور علی   ھ  ص   حة وق   ف الح   ر أرض   ھ أود

ل   ذا فق   د تنوع   ت الممتلك   ات الموقوف   ة عل   ى المؤسس   ات التعلیمی   ة ف   ي زبی   د  .  )٦٢(أو مرت   د 
، ول    م تقتص    ر عل    ى ن    وع مع    ین منھ    ا ، إلاّ أنّ الغالبی    ة منھ    ا كان    ت م    ن الأراض    ي           

وش   ؤونھا عین   اً  للمدرس   ة  ینف   ق منھ   ا الزراعی   ة ، بحی   ث تش   مل الأرض ومنتجاتھ   ا الت   ي     
ومم    ا .   )٦٤(، والمخ    ازن وم    ن الممتلك    ات الأخ    رى كالحوانی    ت، والبی    وت  . )٦٣(أو نق    داً

ف   ي الألف   اظ   ی   دلل عل   ى اھتم   ام أص   حاب الم   دارس ب   الوقف كم   ورد أساس   ي ھ   و التش   دد      
، والت  ي توض  ح لن  ا بج  لاء الح  رص الت  ام عل  ى اس  تمرار الوق  ف ف  ي        الت  ي ت  رد ف  ي الوقفی  ة  
: ، م   ن ھ   ذه الألف   اظ م   ثلاً ل   ى إنف   اذه بالمواص   فات المق   ررةتش   دید عتأدی   ة واجب   ھ ، وك   ذا ال

، عل   ى س   بیل الم  ذكور بالش   رط الم   ذكور  م   ا ذك  ر وجمی   ع  ...وق  ف الواق   ف الم  ذكور    ... ((
، كلم    ا والانتھ    اء الابت    داءمحرم    اً متص    ل  وقف    اً ص    حیحاً ش    رعیاً محبس    اً مس    بلاً مؤب    داً 

رّ اللی  الي م   لا یزی  دھاص  دقة ماض  یة  ، ج  دده، أو م  رّ علی  ھ عص  ر ش  دّده     ح  دث علی  ھ دھ  ر  
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الأی      ام  ولا اخ      تلاف، لأع      وام إلاّ تش      دیداًالش      ھور وا ولا كث      رة، والأی      ام إلاّ توكی      داّ
عراھ    ا تك    رار   ولا یح    لرس    مھا،  ولا یغی    ر، ی    نقض حكمھ    ا  والأوق    ات إلاّ تأكی    داّ، لا 

 ب   دل لھ   ای ، لافھ   ي قائم   ة عل   ى أص   ولھا ، ی   وھي قواھ   ا م   رّ الس   نین والأع   وام   ، ولاالأی   ام
حت   ى ی   رث االله  ولا ت   ورث ولا توھ   ب، لاتب   اع منھ   ا عھ   د ش   يءف   ي  ولا یخ   الفش   روط، 

  . )٦٥))(الأرض ومن علیھا وھو خیر الوارثین
 :الأربطة -٣

، ویقص   د ب   ھ التوج   ھ والإقام   ة للقی   ام بعم   ل جلی   ل     المرابط   ةج   اء اس   م الرب   اط م   ن          
ھ   ذا اللف   ظ عل   ى البن    اء     ، ویطل   ق )٦٦(وعظ   یم، یتطل   ب الص   بر والجھ   د ورباط   ة الج   أش      

المحصّ    ن ال    ذي یُق    ام بق    رب الح    دود، وی    رابط ب    ھ جماع    ة م    ن المجاھ    دین لمھاجم    ة        
  .)٦٧(الأعداء ودفع خطرھم

، عل   ى الم   رابطین ف   ي مواق   ع التعل   یم     الرب   اط مص   طلحاً یطل   ق   أص   بحول   م یلب   ث أن       
العل   م ،  مش   ایخالرب   اط عل   ى المؤسس   ة التعلیمی   ة الت   ي تح   وي ب   ین جنباتھ   ا        أطل   قول   ذا 

انتش    رت ھ    ذه المؤسس    ة التعلیمی    ة  .  )٦٨( ھ، والملازم    ین لحلقات    لبت    ھ الم    رابطین فی    ھ وط
ف  ي المن  اطق الت  ي یقط  ن غالبیتھ  ا أتب  اع الم  ذھب الش  افعي والحنف  ي ، وم  ن ھ  ذه المن   اطق            

ف  ي زبی  د م  ع انتش  ار التص  وف عل  ى نط  اق واس  ع ب  ین         إنش  اءھامدین  ة زبی  د ، وق  د ت  زامن    
ب العل    م ، إذ ق    ام ع    دد م    ن رج    الات الص    وفیة بإنش    اء بع    ض     فقھ    اء المدین    ة ، وط    لا 

، وتربیتھ    ا بمجاھ    دة ال    نفس ارت    بطالأربط    ة ، وذل    ك أن التص    وف ف    ي مراحل    ھ الأول    ى 
ب    الأوراد والأذك    ار الت    ي یتلقاھ    ا المری    د ع    ن ش    یخھ ، وق    د    والاش    تغالعل    ى العب    ادة ، 

لمك   ان المناس   ب لھ   ذا  ، ل   ذا كان   ت الأربط   ة ا تھیئ   ة أم   اكن إل   ىتطل   ب ھ   ذا الأخ   ذ والتلق   ي  
  .  )٦٩(الغرض 

دوار أقام   ت ب   معاق   ل علمی   ة مھم   ة لأربط   ة خ   لال فت   رة البح   ث ف   ي زبی   د  ا مثل   ت لق   د     
، وی   ة، وذل   ك م   ن خ   لال نش   ر العل   وم الش   رعیة واللغ   الحی   اة الفكری   ة  ازدھ   ارب   ارزه  ف   ي  

، ال   ذین ش   اركوا ف   ي مس   یرة الحی   اة العلمی   ة بع   د      وتخ   ریج ع   دد م   ن العلم   اء والمب   رزین   
وذل   ك لع   دم  موح   د،تك   ن ھ   ذه الأربط   ة تلت   زم بم   نھج  ل   م . م ١٩٦٢س   بتمبر / ث   ورة أیل   ول 

ب   ل ك   ان لك   ل رب   اط ش   یخ یت   ولى تحدی   د الكت   ب    علیھ   ا، خض   وعھا لجھ   ة واح   دة تش   رف  
وتوزی   ع أوق   ات ال   دروس  التخص   ص،كت   اب حس   ب  المعلم   ین لك   لوتحدی   د   ت   درّس،الت   ي 

الأربط    ة ، العل    وم الإس    لامیة ،    درس ف    ي ھ    ذه یُ     غل    ب م    ا أوك    ان    . )٧٠(وتنظیمھ    ا 
ربی     ة ، كالتفس     یر والفق     ھ وأص     ولھ، والح     دیث والنح     و، والص     رف، والمواری     ث،   والع
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، والحس    اب ، والكیمی    اء ، والجب    ر ، والت    اریخ ، والأنس    اب وبعض    ھا ك    ان ی    درس الفل    ك
)٧١( .   

ب   رز الأربط   ة ف   ي زبی   د الت   ي ك   ان لھ   ا دوراً علمی   اً خ   لال فت   رة البح   ث رب   اط        أوم   ن    
ورب   اط ، ، ورب   اط عل   ي یوس   ف بھای   ا   )٧٣(، ورب   اط البط   اح  )٧٢(الأھ   دل یح   ي ب   ن عم   ر   

، ورب    اط الفرحانی   ة، ورب    اط  ش   اعر الأ، ورب   اط ج    امع  المھادل   ة، ورب    اط الج   امع الكبی    ر  
  .  )٧٤(، ورباط الدارة الغصینیة

، م   ن  یمی   ة وغیرھ   ا م   ن المؤسس   ات الخیری   ة    أم   ا ع   ن أوق   اف ھ   ذه المؤسس   ات التعل        
والج   دول الت   الي یوض   ح   . ) ٧٥(مع   اداً ٢٦٧٦٦اعی   ة ف   ي زبی   د فق   د بلغ   ت    الأراض   ي الزر

  . أھم أراضي الوقف في زبید 
الأراض   ي  الزراعی   ة الموقوف   ة عل   ى المؤسس   ات التعلیمی   ة والخیری   ة      ج   دول یوض   ح      

  .)٧٦(في زبید 
  مساحتھ بالمعاد  اسم الوقف

  معاداً ٧٥٢٥  )٧٧(وقف الكوائن 
  ــ  ٢٦٨٥  صوافي الوقف الكبیر 

  ـ ـ ٨٦٢  وقف الحرم مع الوقف الغساني 
  ـ ـ ٨٠٠٠  الوقف الخارجي الذري 

  ـ ـ  ٦١١٣  وقف الوصایا
  ـ ـ  ١٨١  وقف بوادي حیس 

  ـ ـ  ٤٧٥  وقف الباشا 
  ـ ـ  ٤٥٠  وقف العلوي 

  ـ ـ  ٤٧٥  وقف الغصین 
  معاداً ٢٦٧٦٦  الإجمالي 

  
  :طرق استثمار الوقف ومصارفھ في زبید : ثالثاً 

 : رق استثمار الوقف ط -  أ
إن اس   تثمار أم   وال الوق   ف یس   اھم بش   كل كبی   ر ف   ي تحقی   ق أھ   داف التنمی   ة الاجتماعی   ة        

یمك   ن أن یتحق   ق  ، لاأن الوق   ف ال   ذي ی   راد ل   ھ الاس   تمرار والاقتص   ادیة والعلمی   ة ، فض   لاً 
الت   ي  الوقفی   اتغل   ب أوخ   لال فت   رة البح   ث كان   ت  . الناجح   ة  الاس   تثماراتإلا م   ن خ   لال 

الزراعی   ة ، ویُع   د وادي   الأراض   يمنھ   ا عل   ى المؤسس   ات التعلیمی   ة ف   ي زبی   د ھ   ي    ینف   ق 
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، ویرج   ع ذل   ك  الأراض   يزبی   د م   ن أكث   ر الأودی   ة ف   ي تھام   ة ال   ذي س   اد فی   ھ نظ   ام وق   ف   
إل  ى ت  اریخ مدین  ة زبی  د كمدین  ة علمی  ة احت  وت عل  ى العدی  د م  ن الم  دارس والمس  اجد الت  ي            

وتنقس   م أراض   ي الوق   ف . ات الأوق   اف كان   ت ت   دار وتحص   ل عل   ى احتیاجاتھ   ا م   ن م   ردود 
  : في زبید إلى خمسة أنواع ھي 

أوقف   ھ ك   ل  وھ   و عب   ارة ع   ن أوق   اف م   ن ع   دة أف   راد جُھ   ل م   ا ): الك   ائن (الوق   ف ال   داخلي  -١
واح   د م   نھم ، فض   مت إل   ى الأوق   اف العام   ة لتش   رف علیھ   ا إدارة الأوق   اف ، وتص   رف          

ھن    ھ أو ھ    ذا الوق    ف أور  ، ولا یج    وز بی    ع ن علیھ    ا للمس    اجد والم    دارس وغیرھ    ا  م    اعُیّ
 .)٧٨(التصرف فیھ 

تُ   دار أراض   یھ م   ن قب   ل إدارة الأوق   اف، وإنم   ا     وھ   و الوق   ف ال   ذي لا : الوق   ف الخ   ارجي   -٢
م    ن دخ    ل ھ    ذا الوق    ف، ویُعط    ى % ٥ی    دیره ش    خص م    ن عائل    ة الواق    ف، ویعط    ى ل    ھ 

، وی    تم ص    رف م    اعُیّن للم    دارس والمس    اجد وغیرھ    ا، ویقس    م %٥لإدارة الأوق    اف من    ھ 
 .)٧٩(ى العائلة بحسب الشرع ، ولا یجوز بیع أورھن أراضي ھذا الوقف الباقي عل

، )ن    اظر(یت    ولى إدارة ھ    ذا الوق    ف الأكب    ر س    ناً ف    ي العائل    ة ویس    مى  : وق    ف الواص    ي   -٣
زی   ادة عل   ى نص   یبھ، ویقس   م الب   اقي عل   ى أس   رة الواق   ف بحس   ب        % ٢،٥ویحص   ل عل   ى  
 .)٨٠(یعطى لإدارة الأوقاف منھ شيء  الشرع ، ولا

 ھ   ي ثلاث   ة س   مي ب   ذلك لأن دخ   ل ھ   ذا الوق   ف ی   وزع إل   ى ث   لاث جھ   ات       :ل   ثالمثوق   ف   -٤
ویمك   ن بی   ع ھ   ذا الوق   ف     الأوق   اف،وعش   ران لإدارة   للزك   اة،أعش   ار للحكوم   ة، وعش   ر   

 .)٨١(ونقلھا بما علیھا من شخص لآخر  لآخر،من واحد 
حی   ث یعط   ى م   ن   الش   ریفین،وس   مي ب   ذلك نس   بة إل   ى الح   رمین   : وق   ف مثل   ث الح   رمین   -٥

، )٨٢(وعش  ر م  ن ال  دخل للحكوم  ة     والمدین  ة، وق  ف للأم  اكن المقدس  ة ف  ي مك  ة     دخ  ل ھ  ذا ال 
 .)٨٣(ویجوز التصرف فیھ بالبیع أو الرھن 

  : كان یتم استثمار ھذه الأراضي الزراعیة الموقوفة في زبید بطریقتین ھما   
تتف   ق إدارة وتتمث   ل ھ   ذه الطریق   ة ب   أن    : )المزارع   ة (طریق   ة المش   اركة ف   ي المحص   ول     -١

عل   ى أن  الموقوف   ة،م   ع ط   رف آخ   ر للقی   ام بزراع   ة الأراض   ي   )ن   اظر الوق   ف أو(الوق   ف 
وذل    ك حس    ب   بالاتف    اق،الأرض م    ن الغل    ة ف    ي موس    م الحص    اد بینھم    ا     یقس    م م    ردود 

وت   تم ھ   ذه الطریق   ة عب   ر عق   د  . )٨٤(ون   وع المحص   ول  المی   اه،ومص   در  الأرض،خص   وبة 
   .والشریكلوقف، یتفق فیھ على نصیب كل من إدارة ا والمزارع،بین ناظر الوقف 
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   :الاستئجارطریقة  -٢
 الوق   ف،ن یق   وم ش   خص م   ا باس   تئجار أراض   ي وقفی   ة م   ن ن   اظر الوق   ف أو إدارة  أوھ   ي   

ھ    ذا الن    وع م    ن    ویس    مى   .ل    لأرض ن م    ن الغل    ة مقاب    ل اس    تغلالھ     عل    ى مق    دار مع    ی  
 ، وذل   كف بی   ع ھ   ذه الأرض بالنقل   ة ویح   ق للمس   تأجر لأراض   ي الوق       ،)الب   دل(الاس   تئجار

وإنم   ا ل   ھ   یمل   ك الأرض  ، وذل   ك لأن المس   تأجر لا ي العق   د انتق   ل لاش   ترى  ب   أن یكت   ب ف     
، أو مقاب    ل تنازل    ھ ع    ن بس    ط ھ    ذه     اس    تحدث م    ن إص    لاحات ف    ي الأرض    مقاب    ل م    ا 
أج   رة أم   ا ع   ن إیج   ار ھ   ذه الأرض فیعط   ى لن   اظر الوق   ف       . )٨٥(لش   خص آخ   ر  الأرض

كان    ت ت    زرع  عینی    ة إذا كان    ت الأرض ت    زرع بمحاص    یل ال    ذرة، ویعط    ى ل    ھ نق    داً إذا     
ف    ي اس    تغلال أراض    ي    الأكث    ر ش    یوعاً كان    ت ھ    ذه الطریق    ة ھ    ي   .  )٨٦(بالخض    روات 

ن أغل   ب المس   تأجرون لأراض   ي   ك   او .البح   ثالوق   ف ف   ي منطق   ة الدراس   ة، خ   لال فت   رة     
الفت   رة  أن،إلا  الأوق   افلإدارة  الأرضالوق   ف ف   ي زبی   د ی   دفعون الخم   س م   ن محص   ول      

جعل    ت الكثی    ر م    ن المس    تأجرین    انيا زبی    د ف    ي أواخ    ر الحك    م العثم       الت    ي م    رت بھ     
، وذل   ك مم   ا أدى  لأراض   ي الوق   ف یتقاعس   ون ف   ي توری   د الخم   س ، إلا بم   ا ی   روق لھ   م       

إل     ى تعطی     ل بع     ض المؤسس     ات ع     ن متابع     ة عملھ     ا ، وبالت     الي ل     م یج     د العلم     اء        
ف    ي  الأم    ورولم    ا اس    تقرت .  )٨٧(والمس   تحقون م    ن الطلب    ة وموظف    و المس    اجد حق    وقھم  

لإم    ام یح    ي مقالی    د الحك    م ف    ي ، وتس    لم االأول    ىح    رب العالمی    ة خاص    ة بع    د ال، بال    یمن
وال  ذي عم  ل عل  ى إع  ادة     إدارة أوق  اف زبی  د   الأھ  دل عب  د االله، ع  یّن العلام  ة محم  د   تھام  ة
نص    ابھا ، وتس    لم الخم    س م    ن المس    تأجرین للوق    ف ، إلاّ أن ذل    ك ل    م ی    دم    إل    ى الأم    ور

، وذل   ك مم   ا ح   ذا بم   دیر   ط   ویلاّ ، حی   ث ب   دأ التم   رد م   ن جدی   د عل   ى ع   دم دف   ع الخم   س      
، وال    ذي ق    ام ب    دوره برف    ع إیج    ار  رف    ع ش    كوى إل    ى الإم    ام أحم    د ف    ي تع    ز الأوق    اف ب

، ص   در ق   راراً ب   ذلكأ م   ن الخم   س ، وأراض   ي الوق   ف عل   ى المس   تأجرین إل   ى الرب   ع ب   دلاً 
، وق   د لبدای   ة م   ن قب   ل بع   ض مس   تأجري الوق   ف  أن ھ   ذا الإج   راء قوب   ل ب   الرفض ف   ي ا  إلاّ

، ونتیج     ة لتض     رر الكثی     ر م     ن   م     ولاً ب     ھ ث     لاث س     نوات  ك الإج     راء معاس     تمر ذل      
ت كان    م   ا إل   ىم   ام أحم   د ق   راراً بإع   ادة الأم   ور   الأمط   ار أص   در الإ المس   تأجرین ، وقل   ة  

  .  )٨٨(الخمس من مستأجري الوقف  معلیھ في السابق وھي تسلّ
وفیم   ا یل   ي بع   ض الأمثل   ة بأس   ماء بع   ض أراض   ي الوق   ف وب   دل الإج   ارة ف   ي زبی   د             

   .م ١٩٦٠/ ھـ١٣٨٠البحث لعام خلال فترة 
/ ھ   ـ١٣٨٠ج  دول یوض  ح بأس  ماء بع   ض أراض  ي الوق  ف ف  ي زبی   د وب  دل الإج  ارة لع  ام            

  .)٨٩(م ١٩٦٠
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  اسم الأرض
  بدل الإجارة

  
  قدح        )٩٠(ثمن 

  أسماء المستأجرین

  المستور عبید   ١٢٤  -  أرض العوجاء 
  حوایجي  إبراھیمسالم   ٥٠  -  أرض العسیلیة 

  حسین قبیح   ٢٠  ٢  أرض سابح 
  عبداالله حنشل   ٨٢  ٤  كاذیة الأرض 

  منصور وجیھ   ١٠٥  -  أرض الھلجة 
  أحمد ناصر   ١٥  -  أرض الاشاعر 

  علي عودي   ٣٣  ٧  أرض عویسبات 
  محمد علي الأنباري   ١٧  ٥  قصبة البرك 

  محمد عبداالله محرقي   ٤٠  -  أرض المحاصیم 
  داود عودي   ٣٤  ٣  سوم المزجاجي 
  قاسم عبده عون   ٤٢  -  ة أرض المدروج

  لعدة مستأجرین   ٢٥٤  -  أرض المزجاجیة 
  علي عبداالله سید   ٧  ٣  أرض الناشري 
  بنظر مدیر الوقف   ١٧  ٤  أرض الكدافیة 
  البیشي   ١١٢  ١  أرض الشویكة 
  المسیلي   ١٥٠  -  أرض الطویل 
  الطلوع   ٥٠  -  أرض الشعاب 

  السراج   ٣  ٣  جبل الزین 
  سلیمان عون  علي  ٩  -  الحجافیة 

  
 : مصارف الوقف  - ب

التعلیمی  ة ش  كل الوق  ف خ  لال فت  رة البح  ث م  ورداً مالی  اً أساس  یاً للإنف  اق عل  ى المؤسس  ات            
ص   ص لك   ل مؤسس   ة تعلیمی   ة وق   ف یق   وم بتغطی   ة الاحتیاج   ات       بحی   ث خُ .ال   ذكر الس   ابقة
  .  ا، وعلى من یقومون علیھالھ المادیة

غل   ب أ، نج   د أن زبی   د والمس   اجد ف   ي الم   دارس عل   ى بع   ض وقفی   ات الاط   لاعوم   ن خ   لال 
  :   )٩١(ثلاثة مصارف وھي  إلىالوقفیات تنص على تقسیم عائدات الوقف 

 .  اًأورباط اًكانت مدرسة أو مسجد یم المؤسسة الموقوف علیھا ، سواءصیانة وترم -١
 . توفیر الماء لھا، والمؤسسة من زیت للإضاءة ، وحصیر، وقنادیل ما تحتاجھشراء  -٢
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ش    ھریة عل    ى الق    ائمین علیھ    ا، م    ن م    وظفین وإداری    ین، ومعلم    ین       ص    رف مق    ررات   -٣
 . وطلاب

ل   ة الوق   ف ، أو بق   یم مح   ددة   كان   ت ھ   ذه المص   ارف تح   دد إم   ا بالأس   ھم م   ن مجم   وع غ       
، فالرات   ب العین   ي ك   ان یص   رف م   ن الحب   وب   ش   ترطھ الواق   ف ا و نقدی   ة وف   ق م   ا عینی   ة أ

وق   ف بتقس   یم عائ   دات الوق   ف    ،  حی   ث یق   وم ن   اظر ال  أو م   ن العوائ   د الس   نویة للموقوف   ات   
ح   دده  یل   زم لإص   لاحات المؤسس   ة ومتطلباتھ  ا إل   ى أس   ھم ت   وزع حس   ب م   ا  بع  د خص   م م   ا 

، أم    ا الرات    ب النق    دي فك    ان یص    رف بری    ال ماری    ا تری    زا وھ    ي  الواق    ف لك    ل موظ    ف
  .  )٩٢(العملة التي كانت متداولة خلال فترة البحث 

ص    رف م    ن الأوق    اف عل    ى  وم    ن أب    رز الأمثل    ة لھ    ذه المخصص    ات الت    ي كان    ت ت       
حُ   ددت للمدرس   ة   المخصص   ات الت   ي  لیمی   ة ف   ي زبی   د خ   لال فت   رة البح   ث   المؤسس   ات التع

، وق   د ش   ملت ھ   ذه المخصص   ات    الأحمدی   ة، والت   ي عُرف   ت بالمدرس   ة   بالأش   اعرالعلمی   ة 
 ١٢وال   ذین بل   غ ع   ددھم   المدرس   ة  عل   ى مش   ایخ  ص   رف روات   ب ش   ھریة نقدی   ة وعینی   ة    

ص   ات ش   ھریة لط   لاب المدرس   ة وال   ذین بل   غ ع   ددھم     ، فض   لاً ع   ن ص   رف مخص  معلم   اً 
  : والجدول التالي یوضح ذلك   . مائة طالب 

  )٩٣(جدول یوضح  المخصصات الشھریة لمعلمي المدرسة العلمیة في زبید

  الشیخاسم 
المخصص لھ عینیاً 
  من محصول الذرة

المخصص لھ نقدیاً 
  . )٩٤(بالریال الفضي 

  ل ریا١٠   كیلھ ٢٥  أحمد محمد الأھدل 
  ریال ١٠  كیلة  ٢٥  حسین محمد الوصابي 

  ریال  ١٠  كیلة  ٢٥  محمد أحمد السالمي 
  ریال  ١٠  كیلة  ٢٠  محمد صدیق البطاح 

  ریال  ١٠  كیلة  ٢٠  یحي محمد یوسف جدي 
  ریال  ٣  كیلة  ١٥  محمد بن محمد البحر 

  ریال  ٣  كیلة  ١٥  عبداالله بن زید المغربي 
  ریال  ٣  لة كی ١٥  محمد عباس إلیاس 
  ریال  ٣  كیلة  ١٥  محمد یوسف فقیر 

  ریال  ٣  كیلة  ١٥  إبراھیم عبداالله المزجاجي 
  ریال  ٣  كیلة  ١٥  عبداالله فتاح السالمي 

  ریال  ٣  كیلة  ١٥  محمد أحمد یحي قشاعة 
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 الخاتمـة:
  :ا تقدم مّتبین م 

یمن ، یُع    د م    ن  ف    ي ال      )م١٤٥٤ -١٢٢٨/ھ    ـ٨٥٨ -٦٢٦( أن عص    ر الدول    ة الرس    ولیة   -١
، وذل   ك ف   ي زبی   دعل   ى المؤسس   ات التعلیمی   ة  الأوق   افأب   رز العص   ور الت   ي تك   اثرت فیھ   ا 

 .ھا الیمن خلال تلك الفترة التي عاش الاقتصاديبفعل الرخاء 
  .وصیانتھارعایة المؤسسات التعلیمیة ب بشكل كبیر الأوقاف ساھمت  -٢
، )المختلف    ة وخاص    ة الدینی    ةبفروعھ    ا  (مس    اھمة الوق    ف ف    ي ارتق    اء الحرك    ة العلمی    ة    -٣

 . وكذلك بحفظ مكانة العلماء والمفكرین 
، وذل   ك بفع   ل الممارس   ات الخاطئ   ة  أھمیت   ھ كثی   راً ف   ي عص   رنا الح   الي نظ   ام الوق   ف  فق   د  -٤

 .والمصادرة لأراضیھ  الاغتصابمن قبل متولي الوقف ، أو بسبب 
، وذل   ك العنای   ةعطائ   ھ ك   ل وإ ض   رورة اھتم   ام الدول   ة ب   أمر الأوق   اف  النھای   ة ن   رى وف   ي 

حص   ر وث   ائق ی   ة للأوق   اف یك   ون م   ن ض   من أھ   دافھا   وطن اس   تراتیجیةم   ن خ   لال وض   ع  
 إل    ى، وتس    لیم تل    ك الوث    ائق عم    وم محافظ    ات الجمھوری    ة الیمنی    ة الوق    ف الأص    لیة ف    ي

، ، وذل     ك لمتابع     ة الأراض     ي الموقوف     ة  جھ     ة رس     میة واح     دة وھ     ي وزارة الأوق     اف   
م    ن  الأمث    ل لم    ا وق    ف لھ    ا   الاس    تغلالا ، ث    م اس    تغلالھ الع    ابثین بھ    ا وتخلیص    ھا م    ن  

، والع   ودة م   ن الاس   تفادة م   ن المؤسس   ات الخیری   ة الت   ي تع   ود ب   النفع عل   ى أبن   اء المجتم   ع  
الوق   ف ف   ي مج   الات العل   م والتعل   یم ، ورف   د العلم   اء مادی   اً ومعنوی   اً، س   واءً ف   ي المج   ال        

  . الدیني، أو المجالات العلمیة الأخرى 
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   :ھوامش البحث
لسان العرب، دار صادر، بیروت، مادة وقف، : بن منظور، جمال الدین محمد بن مكرم ا -١
 . ٣٦٢ -٣٥٩ص  ،)ت.د(، ١، ط٩ج
الإسعاف في أحكام الأوقاف، ): م ١٥١٦/ھـ٩٢٢ت (، برھان الدین موسى الطرابلسي   -٢

  . ٧م ، ص١٩٨١/ ھـ١٤٠١، بیروت ، دار الرائد العربي
  . ٧المرجع نفسھ ، ص   -٣
المدارس الیمنیة في عھد الدولة الرسولیة ، مطبعة : دي ، عبد العزیز بن راشد السنی   -٤

  . ١٥٩م ، ص ٢٠٠٣/ ھـ١٤٢٤،  ١السفیر ، الریاض ، ط
 ي الیمن في عھد الدولة الرسولیة الوقف العلمي ف: الشجاع ، عبد الرحمن عبد الواحد    -٥

) عدن التاریخ والحضارة (ان الیمنیة بعنو بحث مقدم إلى المؤتمر الدولي السادس للحضارة
  .  ٦م ، ص٢٠٠٧نیسان /ابریل  ٥ -٣جامعة عدن ، 

  .٩٢القرآن الكریم، آل عمران، آیة    -٦
، )ط.د(یروت، لبنان، صحیح مسلم بشرح النووي، دار الكتب العلمیة، ب ینظر في   -٧
  .  ٨٥باب ما یلحق الإنسان من الثواب بعد مماتھ ، ص  ١١، ج)ت.د(
  . ٨٦ -٨٥ص نفسھ ،  المصدر   -٨
دور  (( الجوانب الاقتصادیة للوقف، بحث مقدم للدورة التدریبیة حول: الكتابي، عمر   -٩

 م،٢٠٠٨مارس / آذار  ٢١ – ١٦، الكویت، ))الوقف والزكاة في التخفیف من حدة الفقر 
 . ١ص
الحیاة العلمیة في مدینة زبید في عھد الدولة الرسولیة ، : العبادي ، عبداالله قائد حسن   -١٠

جامعة أم القرى ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ،  كلیة الشریعة والدراسات الإسلامیة ، 
  .  ٣٨٧ص  م ١٩٩٥/ ھـ١٤١٦
، ١٢، ورقة )٦(الوقفیة الغسانیة، مخطوطة موجودة بدائرة الأوقاف بتعز، تحت رقم    -١١

  .ولدى الباحث صورة منھا
، لعصور خلال الحلق العلمیةي عبر االمسجد ودوره التعلیم: الوشلي، عبداالله قاسم    -١٢

  .  ٢٣ -٢٢م ، ص ١٩٨٨/ھـ١٤٠٨،  ١مؤسسة الرسالة ، بیروت ، ط
  .  ١٤٦العبادي ، مرجع سابق ، ص    -١٣
، ة مجھولة من تاریخ الیمن المعاصرحیاة عالم وأمیر وصفح: الأكوع ، محمد علي    -١٤

  .  ١٤٦م ، ص ١٩٨٧،   ١مكتبة الجیل الجدید ، صنعاء ، ط
  .  ١٤٧ع سابق ، ص ، مرجالعبادي   -١٥
، لیمن ، دار الفكر المعاصر، بیروتالمدارس الإسلامیة في ا: الأكوع ،إسماعیل    -١٦
  . ٣٠٦ -٣٠٥م، ص ١٩٩٥، ١ط
مفردھا إجازة ، ویقصد بھا إجازة المقرواءت التي ینالھا الطالب من : الإجازات   -١٧

  .مشایخھ ، الذین درس علیھم في الفنون العلمیة المختلفة 
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، رسالة )م١٩٦٢ -١٩١٨(التعلیم في الیمن : عبد الحمید عبد االله حسین ، البكري   -١٨
  .  ٥٠، ص ١٤٢١/٢٠٠١جامعة بغداد ،  –ماجستیر غیر منشورة ، كلیة التربیة ابن رشد 

ة للكتاب، مظاھر الحضارة في الیمن ، مركز الإسكندری: حمّاد، أسامة أحمد    -١٩
  .  ٦٣٤م ، ص ٢٠٠٤/ ھـ١٤٢٥  ١الإسكندریة ، ط

  .  ٦٣٥المرجع نفسھ ، ص   -٢٠
تھامة في التاریخ، المعھد الفرنسي للآثار والعلوم : الحضرمي، عبد الرحمن   -٢١

  .٤٦٥م، ص ٢٠٠٥، ١الاجتماعیة، صنعاء، ط
جامع الأشاعر المسمى قرة العیون وانشراح : المقداد ، محمد بن عبد الوھاب     -٢٢

، عبد الرحمن الحضرمي/ ق، تحقیالأشاعراه الصالحون في فضل مسجد الخواطر فیما حك
  .١٠٨م ، ص١٩٨١/ ھـ١٤٠١، السنة الأولى ، صنعاء ، ) ٤-٣: (مجلة الإكلیل ، العددان 

قرة العیون وانشراح الخواطر فیما حكاه الصالحون في فضل (من ھذه المؤلفات كتاب   -٢٣
د مسجد الأشاعر ، لمؤلفھ محمد عبد الوھاب المقداد ، وكتاب  تحفة الناظر في أخبار مسج

  . لمؤلفھ محمد بن دبا ، وكتاب جامعة الأشاعر لمؤلفھ عبد الرحمن الحضرمي  الأشاعر
في زبید ، الشركة  الیمنیة للطباعة  الأشاعرجامعة : الحضرمي ، عبد الرحمن    -٢٤

  .  ٥٣م ،ص ١٩٧٤، ١والنشر ، صنعاء ، ط
لالھ إلى منبر خصص  لجلوس  قارئ الحدیث   لیتجھ منً خ: المقصود بالمنبر ھنا ھو  -٢٥

الحاضرین ، وھو غیر منبر الخطابة ، العبادي ، الحیاة العلمیة في زبید ، مرجع سابق ، 
  .  ١٤٨ص
 الترمیم بفضل الجامع بقاء استمر التاریخیة الأجیال والحقب تعاقب مدى على    -٢٦

 الزیادیة الدولة ووزراء ملوك عنایة منھا ،متعددة تاریخیة مراحل في شملھ الذي والتجدید
 عھد أواخر في عمارتھ جدد الذي الزیادیین ووزیر مولى " سلامة بن الحسین " القائد صةخا

 شھاب الأمیر إنشاء م ١٢٧٥/ھـ٦٧٤عام  وفيم ، ١٠١٦/ھـ٤٠٣   عام  الزیادیة الدولة
 الأمیر زبید دارخازن عمارتھ جددم ١٤٢٨/ ھـ٨٣٢وفي عام ،  والوعظ الحدیث منبر الدین
 منھا مستحسنة زیادات فیھ وزاد متقنة عمارة عمره حیث،  ريالطاھ برقوق الدین سیف
 ھوقضضّ أمتعتھ لحفظ جیدة خزانة وجعل للجامع النساء ومقصورة  والغربیة الشرقیة أجنحتھ
 بالآیات مزین منبرًا المسجد في ونصب النقوشات بأنواع القبلي جداره وزخرف  بالنورة

 الدین تاج المنصور الملك عمارتھ وإعادة بھدمھ قام م١٤٨٦  /ھـ  891 عام   وفي .القرآنیة 
 أذرع سبعة نحو الأرض عن ورفعھ حسنًا بناءً فبني " طاھر بن داود بن الوھاب عبد "

 منھما أضاءت حدید من شباكان القبلي جداره في وجعل الأیمن جانبھ من زیادات فیھ وزیدت
 الشرقي الأول الرواق على ةزیاد یماني رواق للبركة وجعل تلف ما وأبدل المسجد جوانب
 من للمسجد صیانة لمطر ا أیام الناس منھ یدخل المسجد عن خارج باب للبركة وجعل

 الوالي ید على الخطابة منبر وترمیم إصلاح تم م١٥٤٢/ ھـ٩٤٩وفي عام  النجاسات،
 عام في الجامع سقوف بعض وإصلاح تجدید تم كما النشار باشا مصطفى " العثماني
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مظاھر : ینظر، حماد  - . الیمن في للعثمانیین الأخیرة العھود خلال ١٨٥٩/ھـ١٢٧٦
  . ٨٢٦ -٨٥٢الحضارة في الیمن، مرجع سابق، ص 

  .  ١٥٠ -١٤٩مرجع سابق ، ص  العبادي ،   -٢٧
زبید مساجدھا ومدارسھا العلمیة في التاریخ ، المركز : الحضرمي ، عبد الرحمن    -٢٨

م ٢٠٠٠معھد الفرنسي للدراسات العربیة ، دمشق ، الفرنسي للدراسات الیمنیة ، صنعاء ، ال
  .  ٦٤، ص 
  .  ١٥١مرجع سابق ، ص  ، العبادي   -٢٩
/ ة المستفید ، تحقیق الفضل المزید على بغی: : ، عبد الرحمن بن علي ابن الدیبع   -٣٠

  .  ٧٠م ، ص١٩٨٣مركز الدراسات والبحوث الیمني ، صنعاء ،  یوسف شلحد 
  .  ٨٠المرجع نفسھ ، ص    -٣١
 .  ٨٢٤حمّاد ، مظاھر الحضارة في الیمن ، مرجع سابق ، ص    -٣٢
  .ھي عباره عن غرف صغیره تلحق بالجامع ، تخصص لطلاب العلم : المقاصیر -٣٣
  .  ٤٧الحضرمي ، زبید مساجدھا ومدارسھا ، مرجع سابق ، ص  -٣٤
  . ٤٨المرجع نفسھ ، ص  -٣٥
  .  ١٥٤مرجع سابق ، ص  العبادي ،    -٣٦
الحیاة العلمیة في الیمن من بدایة القرن التاسع : ئض الأھجري ،عبد الغني على عا   -٣٧

، رسالة دكتوراه )م١٥٣٨-١٣٩٧/ ھـ٩٤٥ -٨٠١( الھجري حتى سیطرة العثمانیین علیھا 
  .  ١٨٨م ،ص ٢٠٠٨/ ھـ١٤٢٩جامعة المنصورة ،  –غیر منشورة ، كلیة الآداب 

  . ٥٤ -٥٢الحضرمي ، زبید مساجدھا ومدارسھا ، مرجع سابق ، ص    -٣٨
  .  ١٦٧مرجع سابق ، ص  لعبادي ،ا   -٣٩
  . ١٤٩ابن الدیبع ، بغیة المستفید ، مرجع سابق ، ص    -٤٠
  .  ١٦٨مرجع سابق ، ص  العبادي ،    -٤١
  . ٤٣الحضرمي، تھامة في التاریخ، مرجع سابق، ص    -٤٢
المدرسة : من أھم ھذه المدارس التي اختصت بتدریس الفقھ الشافعي في زبید     -٤٣

لعلیا ، والمدرسة السیفیة ، والمدرسة المنصوریة المدرسة العاصمیة، وا)المیلین (ة المعزی
  .  ١٧٧ -١٧٠صالعبادي ، مرجع سابق ، . ، والمدرسة الشمسیة ، والمدرسة العفیفیةالكبرى
، درسة الدحمانیةالم: من أھم ھذه المدارس التي اختصت بتدریس الفقھ الحنفي   -٤٤

ینظر . رسة بن الجلاد ، مدعمر العلوي حنفیة ، مدرسة على بنوالمدرسة المنصوریة ال
  .  ١٩٤ -١٨٩ص مرجع سابق ، العبادي

، مدرسة وجیھ الدین العلوي: ین ھي من المدارس التي اختصت بتدریس المذھب   -٤٥
  .  ١٩٦ -١٩٥، مرجع سابق ، ص ینظر العبادي. لمدرسة المحالبیة وا
رسة التاجیة مدرسة المنصوریة للحدیث، والمد: من أھم المدارس المتخصصة   -٤٦

  .  ١٩٨ -١٩٧ینظر العبادي ، مرجع سابق ، ص . للقراءات والحدیث
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الدر النضید في تحدید معالم وآثار مدینة زبید ، إصدار وزارة : ، عبده علي ھارون   -٤٧
  .  ٦٤٠ -٦٣٩م ، ص ٢٠٠٤/ھـ١٤٢٥، ١الثقافة والسیاحة ، صنعاء ، ط

رسول، رسالة دكتوراه غیر ولة بني التعلیم في الیمن في عھد د: حیدر ، فاروق أحمد    -٤٨
ي الیمن، الأھجري ، الحیاة العلمیة ف ؛. ٧٣جامعة عین شمس ، ص  –كلیة التربیة  منشورة 

   ٣٠٤ – ٣٠٣ص  ، مرجع سابق

  . ٢٣٠، مرجع سابق ، ص السنیدي  -٤٩
صحیح البخاري ، صحیح مسلم ، سنن أبي داود ، سنن الترمذي ، : كتب الصحاح ھي   -٥٠

  .وسنن النسائي  سنن ابن ماجھ ،
الزركلي ، خیر الدین  ؛. ٦٢٥، مظاھر الحضارة في الیمن ، مرجع سابق ، ص حماد  -٥١

  . ٢٠٩، ص١م ، ج١٩٨٦،  ٧دار العلم للملایین ، بیروت ، ص الأعلام : 
  . ٦٨الأكوع ، المدارس الإسلامیة في الیمن ، مرجع سابق ،    -٥٢
 ٢٢٨ -٢٢٦مرجع سابق ، ص سنیدي ،؛ ال. ٨٧،  ٦٨،  ٦٦، ٥١المرجع نفسھ ، ص   -٥٣

.  
؛الأكوع ، المدارس . ٦٢٥حماد ، مظاھر الحضارة في الیمن ، مرجع سابق ، ص   -٥٤

  . ١٠الإسلامیة في الیمن ، مرجع سابق ، ص 
  . ٧٧حیدر ، مرجع سابق ، ص    -٥٥
، ؛ حماد ، مظاھر الحضارة، مرجع سابق. ٢٣٤السنیدي ، مرجع سابق ، ص   -٥٦
  . ٦٢٥ص
  . ١٢سلامیة ، مرجع سابق ، ص الأكوع ، المدارس الإ   -٥٧
  . ١١ابن الدیبع ، بغیة المستفید ، مرجع سابق ، ص   -٥٨
  . ٨٣ -٧٨مرجع سابق ، ص حیدر ،   -٥٩
  . ٨١المرجع نفسھ ، ص    -٦٠
  . ٨١المرجع نفسھ ، ص    -٦١
  .٥٥، ٤٧، ٣٨، ٢٥، ١٣، ٤سابق، ورقة  ینظر الوقفیة الغسانیة،  مصدر   -٦٢
  .  ٢٣الطرابلسي ، مرجع سابق ، ص    -٦٣
  . ٣٨، ١٥، ١٤سابق، ورقة  لوقفیة الغسانیة، مصدرا  -٦٤
  .٤، ورقة  المصدر نفسھ   -٦٥
  . ١٨نفسھ، ورقة  المصدر   -٦٦
  .  ٤٤مرجع سابق ، ص  البكري ،    -٦٧
  .  ٢١١العبادي ،  مرجع سابق ، ص    -٦٨
التربیة والتعلیم في الشطر الجنوبي من الیمن، مركز : سلیمان، كرامة مبارك   -٦٩

  . ٥٢م، ص١٩٩٤، ١، صنعاء، طالدراسات والبحوث الیمني
  .  ٢١٢العبادي ، مرجع سابق ، ص    -٧٠
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  . ٤٦مرجع سابق ، ص  البكري ،    -٧١
  .٤٦٥ -٤٦٢الحضرمي، تھامة في التاریخ، مرجع سابق، ص   -٧٢
ت (ینسب ھذا الرباط إلى مؤسسھ السید العلامة یحي بن عمر مقبول الأھدل    -٧٣

ذا الرباط في ربع العلي من الجزء ، ویعرف برباط الإدریسي ، ویقع ھ)م ١٧٣٤/ ھـ١١٤٧
  . الشرقي من زبید 

ینسب إلى الشیخ العلامة  یوسف بن محمد بن یحي بن أبي بكر علي البطاح     -٧٤
ولایزال ھذا الرباط تقام فیھ الحلقات العلمیة حتى عصرنا الحالي ،  ،)م١٨٣٠/ ھـ١٢٤٦ت(

  .وموقعھ بجانب منزل الشیخ أحمد داود البطاح 
  . ٤٦١امة في التاریخ، مرجع سابق، صالحضرمي، تھ   -٧٥
متر ، أي بضرب الطول في العرض ، أي  ٣٦٠٠تبلغ مساحة المعاد في زبید     -٧٦

  م ٣٦٠٠= ٦٠*٦٠بضرب 
  . ٢٣٨الحضرمي ، زبید مساجدھا ومدارسھا العلمیة ، مرجع سابق ، ص   -٧٧
كل ین، جھل ما أوقفھ من واقفین متعددھي عبارة عن عدة أوقاف : یقصد بالكوائن    -٧٨

  . واحد منھم
م، ١٩٩٢ھـ، ١٤٢١رمضان  ٢٥قانون بشأن الوقف، صنعاء، : رئاسة الجمھوریة   -٧٩

  .٢، ص ٤مادة 
الدلیل الزراعي لسھل تھامة ، الھیئة العامة للبحوث : مكرد ، عبد الواحد عثمان    -٨٠

  . ١٤م ،  ص ١٩٩٨والإرشاد الزراعي ، صنعاء ، 
  .١٤المرجع نفسھ  ، ص    -٨١
، معھد البحوث والدراسات ) تھامة الیمن ( الدراسات الخاصة :  يجعفر، محمد حلم    -٨٢

  . ٤٥م، ص ١٩٧٦العربیة ، مصر ، 
  . ١٤مكرد ، مرجع سابق ، ص    -٨٣
  .  ١٤؛ مكرد ، مرجع سابق ، ص  ٤٦جعفر ، مرجع سابق ، ص    -٨٤
استثمار الوقف وطرقھ القدیمة والحدیثة ، بحث مقدم إلى : ، علي محي الدین داغي   -٨٥

مارس / آذار  ١١- ٦، سلطنة عمان ، )فقھ الوقف الإسلامي ( ي بعنوان فقھ الإسلاممجمع ال
  . ١٠م ، ص٢٠٠٤
  .  ٢٣٩الحضرمي ، زبید مساجدھا ومدارسھا ، مرجع سابق ، ص    -٨٦
سبتمبر في الیمن، ترجمة  قائد محمد طربوش، دار  ٢٦ثورة : جولوبوفسكایا، إیلینا    -٨٧

  . ١١٨ص  م ،١٩٨٢، ١ابن خلدون، بیروت، ط
  .   ٢٥٤ -٢٥٣الحضرمي ، زبید مساجدھا ومدارسھا العلمیة ، مرجع سابق ، ص    -٨٨
للرجوع إلى ھذه القرارات بشأن أوقاف زبید ، ینظر الحضرمي ، زبید مساجدھا     -٨٩

  .  ٢٥٧ -٢٥٤ومدارسھا ، مرجع سابق ، ص 
 لعلمیة ، مرجع سابق ،نقلاً بتصرف عن الحضرمي ، زبید مساجدھا ومدارسھا ا   -٩٠
٢٤٤ -٢٤٠   
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ھو إحدى وحدات الكیل لتقدیر المحاصیل الزراعیة في تھامة ، ویساوي في : الثمن    -٩١
مقداره  كجم ، أما القدح فیساوي ثمان كیلات أي ما٢٠٠مقداره  كیلھ ، أي ما ٤٠زبید 
  .  ١٩٣ -١٩٢كجم ؛ ینظر ھارون ، الدر النضید ، مرجع سابق ، ص ٤٠
؛ العبادي ، الحیاة العلمیة ، . ٤٠، ١٦، ١٥ورقة  الوقفیة الغسانیة، مرجع سابق،   -٩٢

  . ١٧٠؛ السنیدي ، المدارس الیمنیة ، مرجع سابق ، ص .  ٣٨٩مرجع سابق ، 
  .  ١٩٣ -١٩٢الأكوع ، المدارس الإسلامیة في الیمن ، مرجع سابق ، ص    -٩٣
 .  ٤٦٢ -٤٦١الحضرمي، تھامة في التاریخ ، مرجع سابق ، ص    -٩٤
سنتیم من  ٠،٨٠إلى  ٠،٧٦ت قیمتھ خلال فترة الدراسة تساوي كان: الفضي الریال   -٩٥

الاقتصادي والاجتماعي في  التخلف: العطار ، محمد سعید  -الدولار الأمریكي ؛ ینظر
   . ٢٣٦م، ص ١٩٦٥، ١، المطبوعات الوطنیة الجزائریة ، الجزائر ، طالیمن

    
  :قائمة المصادر 

 :المراجع العربیة والمترجمة  -  أ
یوسف شلحد، / الفضل المزید على بغیة المستفید، تحقیق : عبد الرحمن بن علي  ،ابن الدیبع -١

 .م ١٩٨٣مركز الدراسات والبحوث الیمني، صنعاء، 
لسان العرب، دار صادر، بیروت، مادة وقف،  :منظور، جمال الدین محمد بن مكرمابن  -٢

 ) .ت.د(، ١، ط٩ج
، ١الفكر المعاصر، بیروت، ط المدارس الإسلامیة في الیمن، دار:الأكوع، إسماعیل  -٣

 .م ١٩٩٥
مكتبة  حیاة عالم وأمیر وصفحة مجھولة من تاریخ الیمن المعاصر،:الأكوع، محمد علي  -٤

 .م ١٩٨٧، ١الجیل الجدید، صنعاء، ط
، العربیة، معھد البحوث والدراسات )تھامة الیمن (  الخاصةالدراسات : جعفر، محمد حلمي  -٥

 . م ١٩٧٦مصر، 
قائد محمد طربوش ، دار ابن / سبتمبر في الیمن ، ترجمة  ٢٦ثورة : یلینا جولوبوفسكایا، إ -٦

 . م ١٩٨٢، ١خلدون ، بیروت، ط
 سيزبید مساجدھا ومدارسھا العلمیة في التاریخ ، المركز الفرن: ، عبد الرحمن الحضرمي -٧

 . م ٢٠٠٠للدراسات الیمنیة ، صنعاء، المعھد الفرنسي للدراسات العربیة ، دمشق، 
 ١والنشر، صنعاء، ط للطباعة، الشركة الیمنیة جامعة الأشاعر في زبید: _______  -٨

 . م ١٩٧٤،
 ١، صنعاء، طالاجتماعیة ، المعھد الفرنسي للآثار والعلومالتاریخ تھامة في: _______ -٩

 م ٢٠٠٥،
ف   ي ال   یمن، مرك   ز الاس   كندریة للكت   اب،  مظ   اھر الحض   ارة : حم   اد، أس   امھ أحم   د -١٠

 .م ١،٢٠٠٤الاسكندریة،ط
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ـ، ھ    ١٤٢١رمض    ان ٢٥، مھوری    ة، ق    انون بش    أن الوق    ف، ص    نعاء   اس    ة الجرئ -١١
 . ٤مادة  م، ١٩٩٢

 .م ١٩٨٦، ١الأعلام، دار العلم للملایین، بیروت، ج: الزركلي، خیر الدین -١٢
التربی    ة والتعل    یم ف    ي الش    طر الجن    وبي م    ن ال    یمن     : س    لیمان، كرام    ھ مب    ارك   -١٣

 .م ١٩٩٤، ١، ط،مركز الدراسات والبحوث الیمني، صنعاء
الم   دارس الیمنی   ة ف   ي عھ   د الدول   ة الرس   ولیھ،  : لس   نیدي، عب   د العزی   ز ب   ن راش   د ا -١٤

 . م ٢٠٠٣، ١مطبعة السفیر، الریاض،ط
، )ط.د(ص    حیح مس    لم بش    رح الن    ووي، دار الكت    ب العلمی    ة، بی    روت، لبن    ان،         -١٥

 .، باب ما یلحق الانسان بعد مماتھ  ١١، ج)ت.د(
الاس      عاف ف      ي : ) م ١٥١٦/ ه ٩٢٢ت (الطرابلس      ي، برھ      ان ال      دین موس      ى   -١٦

 . م ١٩٨١أحكام الأوقاف، دار الرائد العربي، بیروت، 
التخل      ف الاقتص      ادي والاجتم      اعي ف      ي ال      یمن ،   : العط      ار، محم      د س      عید   -١٧

 . م ١٩٦٥،  ١المطبوعات الوطنیة الجزائریة، الجزائر، ط
ال    دلیل الزراع    ي لس    ھل تھام    ة، الھیئ    ة العام    ھ   : مك    رد، عب    د الواح    د عثم    ان   -١٨

 . م ١٩٩٨الزراعي، صنعاء، للبحوث والارشاد 
ال    در النض    ید ف    ي تحدی    د مع    الم وآث    ار مدین    ة زبی    د،      : ھ    ارون، عب    ده عل    ي    -١٩

 . م ٢٠٠٤، ١إصدار وزارة الثقافة والسیاحة، صنعاء، ط
المس   جد ودوره التعلیم   ي عب   ر العص   ور خ   لال الحل   ق     : الوش   لي، عب   داالله قاس   م    -٢٠

 . م ١٩٨٨، ١العلمیة، مؤسسة الرسالة، بیروت، ط
 ) .٦(مخطوطة موجوده بدائرة الأوقاف بتعز تحت رقم  الغسانیة، الوقفیة -٢١

  
  :الدراسات والبحوث  -ب 
ال   ى  ، بح   ث مق   دم والحدیث   ةاس   تثمار الوق   ف وطرق   ھ القدیم   ة   : داغ   ي، عل   ي مح   ي ال   دین   -١

م   ارس  ١١-٦، س   لطنة عم   ان، )فق   ھ الوق   ف الاس   لامي  :( مجم   ع الفق   ھ الاس   لامي بعن   وان  
 . م ٢٠٠٤

، بح   ث الرس   ولیةالوق   ف العلم   ي ف   ي ال   یمن ف   ي عھ   د الدول   ة       : الش   جاع ، عب   د ال   رحمن   -٢
ع     دن الت     اریخ ((  :مق     دم ال     ى الم     ؤتمر ال     دولي الس     ادس للحض     ارة الیمنی     ة بعن     وان   

 . م ٢٠٠٧ابریل  ٥-٣، جامعة عدن، ))والحضارة
: (( الجوان   ب الاقتص   ادیة للوق   ف، بح   ث مق   دم لل   دورة التدریبی   ة ح   ول       : الكت   ابي، عم   ر   -٣

 . م ٢٠٠٨مارس ٢١-١٦، الكویت ))ي التخفیف من الفقر دور الوقف والزكاة ف
  : الرسائل الجامعیة والدوریات  -ج

الحی   اة العلمی   ة ف   ي ال   یمن م   ن بدای   ة الق   رن التاس   ع   : ھج   ري، عب   د الغن   ي عل   ي ع   ائض الأ -١
، رس      الة )م١٥٣٨- ١٣٩٧/ه ٩٤٥- ٨٠١( الھج      ري حت      ى س      یطرة العثم      انیین علیھ      ا

 .م ٢٠٠٨جامعة المنصورة ،مصر،  –دكتوراه غیر منشوره ، كلیة الآداب 



  علي مصلح محمد ھائل/ د
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، رس    الة ماجس    تیر غی    ر )م١٩٦٢ – ١٩١٨(التعل    یم ف    ي ال    یمن : البك    ري، عب    د الحمی    د -٢
 . م ٢٠٠١جامعة بغداد،  –منشورة، كلیة التربیة ابن رشد 

التعل   یم ف   ي ال   یمن ف   ي عھ   د دول   ة بن   ي رس   ول، رس   الة دكت   وراه      : حی   در، ف   اروق أحم   د   -٣
 .معة عین شمس جا –غیر منشوره، كلیة التربیة 

الحی   اة العلمی   ة ف   ي مدین   ة زبی   د ف   ي عھ   د الدول   ة الرس   ولیة،  :العب   ادي، عب   داالله قائ   د حس   ن  -٤
رس     الة ماجس     تیر غی     ر منش     ورة، كلی     ة الش     ریعة والدراس     ات الاس     لامیة، جامع     ة أم    

 . م ١٩٩٥القرى، 
ج    امع الأش    اعر المس    مى ق    رة    ) :م ١٥٨٤/ ه٩٢٢( المق    داد، محم    د ب    ن عب    د الوھ    اب     -٥

/ نش   راح الخ   واطر فیم   ا حك   اه الص   الحون ف   ي فض   ل مس   جد الأش   اعر، تحقی   ق     العی   ون وا
، الس    نھ الاول    ى ، ص    نعاء، ) ٤- ٣(عب    د ال    رحمن الحض    رمي، مجل    ة الاكلی    ل، الع    ددان 

  .م ١٩٨١
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  البدائل الإسلامیة لخطابات الضمان غیر المغطاة

  ) دراسة فقھـیة(  
 

  طالب بن عمر بن حیدرة الكثیري
  بجامعة أم القرى ،دكتوراه في قسم الشریعة، تخصص الفقھباحث بمرحلة ال

:المقــدمــة   

ن، نبینا صلاةً وسلامًا على الأميّ الذي علّم المتعلمیوالحمد الله الذي أمر بالتفقھ في الدین،   

لأمین، وعلى آلھ وأصحابھ الأكرمین، ومن تبعھم بإحسانٍ إلى یوم الدین، ثم امحمدٍ الرسول 

  :أما بعـد 

فإن تسارع مجریات حی اة الن اس، وتس ابق الح وادث المس تجدة عل یھم؛ أظھ رت وبج لاء             

ور تكامل ھذه الشریعة من خلالھا قواعدھا المنضبطة، ومقاص دھا المتكامل ة، وأثلج ت ص د    

  .المؤمنین ببرد تجلیة الحكم الشرعي، وطمأنینة القلب بحسن عاقبتھ العاجلة والآجلة 

الناظر في المؤلفات المعاصرة في الاقتصاد الإسلامي یراھ ا ق د س عت ف ي بی ان الأحك ام       و 

الش  رعیة للن  وازل المص  رفیة قب  ولاً أو رفضً  ا، وس  اھمت ف  ي ص  ناعة ب  دائل للمع   املات          

یئات الشرعیة للمصارف الإسلامیة، وقد نادى كثیر من الغیورین عل ى  الممنوعة، تبنتھا الھ

أن ق  د آن الأوان  - وال  ذي تج  اوز عم  ره س  بعًا وثلاث  ین س  نة    - العم  ل المص  رفي الإس  لامي  

  .ة المسلمة لتقویم ھذه المسیرة، وتبیین المسلك القویم للنھوض باقتصادیات الأمّ

ولی درس  صل لھذه المسالك، ویجلي معالمھا، ومن بین ھذه الأصوات جاء ھذا البحث؛ لیؤ  

طرائ   ق الفقھ   اء المعاص   رین، واتجاھ   اتھم ف   ي إیج   اد الب   دائل المص   رفیة، وتبی   ین ملام   ح  

مدارس  ھم؛ م  ن خ  لال دراس  ة أنم  وذج م  ن ب  دائل المع  املات المص  رفیة، ألا ھ  و خطاب  ات       

  . الضمان غیر المغطاة

الفقھی  ة م  ن مح  اولات تأص  یلٍ للب  دائل  ل  م تخ  لُ كتاب  ات الفقھ  اء المعاص  رین وأبح  اثھم   و    

حت ى إن الباح ث إذا   الإسلامیة المصرفیة، لكنھا جاءت عرضًا أثناء ع رض ب دیلٍ وانتق اده،    

ف ي الإش ارة ل بعض     - یتنف ل بھ ا    - حرّر مسألتھ، وبیّن حكم الش رع فیھ ا، كت ب كلم ات قلیل ة      

بحاج ة لتق ویمٍ؛    - قة الأم ر  في حقی - البدائل التي یمكن أن تكون حلاً بادئ الرأي، والتي ھي 

  .كأصل المسألة المبحوثة 

باختی اري لھ ذه المعامل ة    ، ذا الجانب، ولعلي استفتح بابًا ل ھ ھفي ولم أجد من أفرد البحث     
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  .المصرفیة، ودراسة ما طرحتھ المصرفیة الإسلامیة لھا من بدائل وحلول 

ف ي  خطت ھ   وق د جعل تُ  ، لمق ارن سأعتمد في ھذا البحث عل ى الم نھج الاس تقرائي التحلیل ي ا    و

  :على النحو التالي  ،ا خاتمةمید، ویلحقھھما تم، یسبقھمبحثین

  . أدلة مشروعیتھأھمیتھ، و ن، وأبیّف بالبدیل الإسلاميعرّأوفیھ  :التمھید 

  :بیان حقیقة خطابات الضمان، وحكمھا، وفیھ مطلبان  :المبحث الأول 

  .ن، وبیان تخریجھا الفقھي التعریف بخطابات الضما :المطلب الأول   

  . ، ومحل المنع فیھاخطابات الضمانالحكم الشرعي لبیان  :المطلب الثاني   

  :مطالب  ثلاثةالبدائل الإسلامیة لخطابات الضمان غیر المغطاة، وفیھ  :المبحث الثاني

  .إصدار خطاب ضمان بعقد مضاربة، وتقویمھ : عرض بدیل :المطلب الأول

إصدار خطاب ضمان مقابل ودیعة استثماریة في المصرف، : بدیلض عر :الثاني المطلب

  .وتقویمھ 

  .إصدار خطاب الضمان تبرعًا، وتقویمھ : بدیلعرض  :الثالث المطلب

  .، ثم كشاف مراجعھ ئج التي توصلتُ إلیھا، والتوصیاتأسجل فیھا أبرز النتا ،ثم خاتمة 

فق تُ لجم ع م ادة ھ ذا البح ث، وحس ن       واسأل االله الك ریم، رب الع رش العظ یم أن أك ون ق د و     

  .آمین  السداد، والتوفیق إلى الصواب، اللھم - سبحانھ  - ترتیبھا، وعرضھا، ورُزقت منھ 



  الكثيري هر بن حيدرطالب بن عم
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  :التھمید 

النظر في دلالتھ في اللغة والاص طلاح  : یتجلى مصطلح البدائل الإسلامیة بنظرین، أولھما  

  :المشابھة لھ النظر في الفرق بینھ وبین الألفاظ: الشرعي، وثانیھما

ما یخلف الش يء، ویق وم مقام ھ    : البدیل والبدل في اللغة بمعنى واحد، ویقصد بھماف  -  أ

  :وقد جاء الإبدال والتبدیل في القرآن الكریم على معنیین )١(على جھة التعاقب،

  .) لسماواتيوم تبدلُ الْأَرض غَير الْأَرضِ وا  ( :إبدال للذوات؛ ومنھ قول االله تعالى :الأول 
   . ] ٤٨: إبراهيم  [ 

أَلَم تر إِلَى الَّذين بدلُوا نِعمت اللَّه كُفْرا  ( :إبدال للأحوال والصفات، ومنھ قولھ تع الى  :والثاني 

  . ] ٢٨: إبراهيم  [ . ) وأَحلُّوا قَومهم دار الْبوارِ  

لحل  ول المنض  بطة بالأحك  ام الش  رعیة، الت  ي ا: (ویقص  د بالب  دائل ف  ي الاص  طلاح الش  رعي  

    )٢( ) .تغني الناس عن الوقوع في المحرمات

ومنھ یتبین أن موضوع البدائل الإسلامیة ھو النظر في التصرفات المحرمة، وغایتھا ك فّ   

المشروعیة، وس دّ الض رورة، أو الحاج ة إل ى     : الناس عن الوقوع في الحرام، وأبرز سماتھا

  .متھ الشریعةالوقوع فیما حرّ

إقام ة ش  يءٍ  " :الب  دلالب دیل یغ  ایر معن ى الب دل ف  ي الاص طلاح الش رعي، ف     معن ى  و  -  ب

اص طلاحًا،  افترق ا  في معناھما اللغ وي، لكنھم ا   فھما وإن اشتركا  )٣(،"مكان آخر عند تعذره

  : واستعمالاً في أمرین

د الم  اء، أو أن الب  دل إنم  ا یص  ار إلی  ھ عن  د فق  د المب  دل، أو العج  ز عن  ھ؛ ك  التیمم عن  د فق       - أ 

إذا تع  ذر الأص  ل یص  ار إل  ى  : الص  لاة قاع  دًا عن  د العج  ز ع  ن القی  ام، وف  ي القاع  دة الفقھی  ة   

 .   وأما البدیل فیصار إلیھ عند تحریم أصلھ  )٤(البدل،

أن الب  دل ق  د یك  ون تخفیفً  ا لع  دد؛ كقص  ر الص  لاة الرباعی  ة، أو تغیی  رًا لص  فة؛ كص  لاة         - ب 

                                        
  .) ٨٥(جم لغة الفقھاء، لقلعھ جي، ص، مع)١/٢١٠(معجم مقاییس اللغة، لابن فارس، : ینظر  )١(
  ) .٥١(البدائل المشروعة، وأھمیتھا في نجاح الدعوة الإسلامیة، لسالم البیانوني، ص: ینظر  )٢(
  ) .١/٢٣(أحكام البدل في الفقھ الإسلامي، لعبد االله الجمعة،   )٣(
  ) .٥٢(، القاعدة )٢٨٧(شرح القواعد الفقھیة، للزرقا، ص ،)٤/٢٢٩(، لأمیر بادشاه، تیسیر التحریر: ینظر  )٤(
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الإطع ام ف ي كف ارة الیم ین، أم ا الب دیل الش رعي ف  لا         الخ وف، أو إب دالاً لفع ل؛ كالص وم ب دل     

  .یكون إلا تصرفًا مغایرًا لأصلھ 

لمسلمین على تحقیق تقوى االله تعالى، والبعد عن ل إعانةٌوفي الاھتمام بفقھ البدائل الإسلامیة 

م  ات، فم  ن طبیع  ة ال  نفس البش  ریة أنھ  ا إذا مُنع  ت م  ن ش  يء، ث  م أرش  دت إل  ى مس  لكٍ   المحرّ

قق غرضھا، ھان علیھا ترك المحرم، وكان ذلك أدع ى لقب ول الحك م الش ـرعي،     مشروعٍ یح

وفي النصوص الشرعیة ما یؤكد سلوك ھذا المسلك، وخاص ةً ف ي ش أن المع املات المالی ة،      

     :فمن ذلك 

 [ . ) الْبيع وحـرم الربـا  ذَلك بِأَنهم قَالُوا إِنما الْبيع مثْلُ الربا وأَحلَّ اللَّه  (: تعالى االله قول  -  أ
 . ] ٢٧٥: البقرة 

فما منع االله تعالى عباده من سوءات الربا حتى عوّضھم ما ھ و أزك ى لھ م خُلقً ا، وأنف ع لھ م       

  )١(. كسبًا، وأقوم لحیاتھم واقتصادھم

خی ر ش اھد عل ى ھ ذا المس لك       t، ج اء ح دیث أب ي س عید الخ دري      rھدي النب ي   ومن  -  ب

م  ن أی  ن : "rفق  ال ل  ھ النب  ي  )٢(بتم  رٍ برْن  ي، rب  لالٌ إل  ى النب  ي  ج  اء: الش  رعي، ق  ال

، rك ان عن دنا تم رٌ ردي، فبع تُ من ھ ص اعین بص اع؛ ل نطعم النب ي          : ، قال بلال"ھذا؟

ع ین الرب ا، ع ین الرب ا، لا تفع ل، ولك ن إذا أردتَ        )٣(أوِّه أوِّه،: "عند ذلك rفقال النبي 

 )٤(".أن تشتري فبع التمر ببیع آخر، ثم اشتره

وفی ھ ال  نص عل ى تح  ریم رب ا الفض  ل، واھتم ام الإم  ام ب أمر ال  دین      : ")٥(ق ال اب ن حج  ر  

  )٧()٦( ".وتعلیمھ لمن لا یعلمھ، وإرشاده إلى التوصل إلى المباحات، وغیرھا

  

  

                                        
  ) .٣/٨٦( لابن عاشور، التحریر والتنویر،: ینظر)  ١(
الفائق : بسكون الراء، وكسر النون، تمرٌ ضخم، كثیر اللحاء، أحمر مشرب صفرة، وھو أجود التمر، ینظر: البرني)  ٢(

  ) .٨٧(، ھدي الساري، لابن حجر، ص)٢/١٣١(ي، في غریب الحدیث، للزمخشر
: تألم من ھذا الفعل، أو من سوء الفھم لمعنى الربا، ینظر rكلمة یقولھا الرجل عند الشكایة والتوجع، وكأنھ  وھي)  ٣(

  ) .٨٢(، ھدي الساري، لابن حجر، ص)١/٨٢(النھایة، لابن الأثیر، 
، ومسلم ٢١٨٨، برقم )٢/٨١٣(باع الوكیل شیئًا فاسدًا، فبیعھ مردود، أخرجھ البخاري في كتاب الوكالة، باب إذا )  ٤(

  . ١٥٩٤، برقم )٣/١٢١٥(في كتاب المساقاة، باب بیع الطعام مثلا بمثل 
ھـ، لھ ٨٥٢توفي سنة صاحب المصنفات، الحافظ،  الفضل العسقلانيھو أحمد بن علي بن محمد، شھاب الدین، أبو   )٥(

  ) .٣٦٦ - ٣٦٣(، للسیوطي، ص، حسن المحاضرة)٤٠-٢/٣٦(سخاوي، لترجمة في الضوء اللامع، ل
  . )٤/٤٩١(فتح الباري، )  ٦(
  ).١/٣٤٧(، الموافقات، للشاطبي، )١١٣-٢/١١٢(إعلام الموقعین، لابن القیم، وانظر مزیدًا من الأمثلة في )   ٧(
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  :بیان حقیقة خطابات الضمان، وحكمھا، وفیھ مطلبان : المبحث الأول

  :بیان تخریجھا الفقھي التعریف بخطابات الضمان، و: المطلب الأول  

  :تعریف خطاب الضمان : الفرع الأول   

بناءً عل ى طل ب عمیل ھ، وبمناس بة الت زام ملق ى        - خطاب الضمان تعھدٌ یصدره المصرف    

، خ لال  )المس تفید (بدفع مبلغ نقدي معین، أو قابل للتعیین، بمجرد طلب ط رف ثال ث    - علیھ 

      )١(.ة محددةمدّ

   )٢( : وصورتھ

 ) .المستفید(مع جھة معینة  - كمناقصة مثلاً  - غب العمیل في الدخول في التزام أن یر  )١(

فیتوجھ إلى المصرف لتقویة مركزه المالي، ویطلب منھ إصدار تعھد ب دفع مبل غ م الي،      )٢(

بمجرد طل ب الجھ ة المس تفیدة؛ س واء ك ان طلبً ا مج ردًا، أو مب ررًا، أو مص حوبًا بتق دیم           

عمیل ع ن الوف اء بالتزامات ھ، ویص در التعھ د ب دفع المبل غ        مستندات محددة، تثبت عجز ال

 .مع غضّ النظر عن معارضة العمیل، أو موافقتھ 

ویح  دد المص  رف م  ع العمی  ل أج  ل ھ  ذا التعھ  د، ویطالب  ھ ف  ي الع  ادة بتق  دیم بع  ض     )٣(

الض  مانات النقدی  ة أو العینی  ة، ویتقاض  ى عل  ى إص  دار ھ  ذا التعھ  د عمول  ة مح  ددة، یتف  ق  

 .   علیھا مع العمیل

  :إلى قسمین  - باعتبار الضمانات المقدَّمة من العمیل  - وخطاب الضمان ینقسم  

مت  ى ك  ان الض  مان العین  ي، أو النق  دي یغط  ي قیم  ة   : خط  اب مغط  ى تغطی  ة كامل  ة  )١(

 .خطاب الضمان بالكامل 

مت ى م ا كان ت ھ ذه الض مانات تغط ي ج زءاً م ن قیم ة          : خطاب مغطى تغطیة جزئی ة  )٢(

 .خطابال

  :لتخریج الفقھي لخطاب الضمان ا: الفرع الثاني

  :تخریجات  ثلاثةاختلف الفقھاء المعاصرون في التخریج الفقھي لخطاب الضمان على  

  )١( .أن خطاب الضمان عقد ضمان : التخریج الأول 

                                        
ي،لمحمد قلعجي، د الإسلام، مباحث في الاقتصا)٢٠٣(أصول المصرفیة، للغریب ناصر، ص: ینظر  )١(

 .   )١٥٠(ص
 ) .٢٠٢(، لمحمد المحمد، صالوكالة، )١٢٠- ١٢(النظام المصرفي الإٍسلامي، لمحمد سراج، ص: ینظر  )٢(
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أن المصرف یلتزم ب دفع م الٍ واج بٍ ف ي ذمّ ة غی ره لش خصٍ ثال ث، وھ ذه حقیق ة            :ووجھھ 

    )٢( .ى في المطالبة بالحق الضمان، أن تُضمّ ذمّة إلى أخر

 )٣( .أن خطاب الضمان كفالة في حقوق بعضھا لم یجب بعد  :ونوقش 

أجازوا الكفال ة بم ا ل م یج ب؛ لأنھ ا م ن ب اب         - خلافًا للشافعیة  - أن جمھور العلماء  :وأجیب

   .وباب التوثیقات أوسع من باب المعاوضات  )٤(توثقة الحقوق،

  )٥( .مان عقد جعالة أن خطاب الض: التخریج الثاني

أن المصرف یقوم بتعزیز المركز المالي للعمیل، وھذا عمل منھ، ومنفع ة یق دمھا    :وجھھو 

  )٦( .أيّ مصرف تعھد بوفائي بشرطي، فلھ كذا : لعمیلھ، یستحق علیھا جعلاً؛ فكأنّ العمیل قال

تخ ریج  أن تعزیز المرك ز الم الي ج اء م ن خ لال عق د الض مان، فرج ع          :ویمكن أن یناقش 

  .العقد إلیھ

إن كان خطاب الضمان مغط ى بالكام ل فھ و عق د وكال ة، وإن ك ان مغط ى        : الثالثالتخریج 
  )٧( .تغطیة جزئیةً فھو عقد ضمان في الجزء غیر المغطى، وعقد وكالة في الجزء المغطى 

أن الط  رف الثال  ث إنم  ا یطل  ب ض  مانة المص  رف للعمی  ل ف  ي الح  الین،  :ویمك ن أن ین  اقش  

یطلبھ العمیل من المصرف؛ لتقوی ة مرك زه الم الي، ولیطم ئن المس تفید أن حق ھ ل ن         وھذا ما

  .یضیع، فھو المقصود من خطاب الضمان، لا أن یكون المصرف وكیلاً عن العمیل فقط 

  :القول المخـتار 

لم یخرج خطاب الضمان المصرفي في حقیقتھ، ومقص د عاقدی ھ، وش كلھ، واس مھ، وأخ صّ      

  :ضمان، في صورتیھ المغطاة وغیر المغطاة  أحكامھ عن كونھ عقد

                                                                                                     
الربا والمعاملات : ھـ، وینظر١٣٩٧ربیع الآخر  ٢٧وبھ صدرت فتوى الأزھر، بشأن خطاب الضمان، بتاریخ   )١(

، خطاب )١/٢٠٦(لبكر أبو زید، ضمن فقھ النوازل،  ، خطاب الضمان،)٣٨٧- ٣٨٦(المصرفیة، للمترك، ص
 .)٥/٤٨٦(، الموسوعة العلمیة للبنوك الإسلامیة، )٦(الضمان، للصدیق الضریر، ص

، أسنى المطالب، لزكریا الأنصاري، )٣/٣٣٠(، حاشیة الدسوقي، )٦/٢(بدائع الصنائع، للكاساني، : ینظر  )٢(
 ) .٤/٣٤٤(، المغني، لابن قدامة، )٢/٢٣٥(

 ) .١٥٢- ١٥١(مباحث في الاقتصاد الإسلامي، لقلعھ جي، ص: ینظر  )٣(
، وھو )٤/٣٤٥(، المغني، لابن قدامة، )٣/٣٣٣(، حاشیة الدسوقي، )٦/٩(بدائع الصنائع، للكاساني، : ینظر  )٤(

 ) . ٦٢(منھاج الطالبین، للنووي، ص: القول القدیم عند الشافعیة، ینظر
 ) .١٣١(سلام، للصدر، صالبنك اللاربوي في الإ: ینظر  )٥(
 ) .٣/١٣٠(الضمانات المصرفیة، لعبد اللَّھ الخمیس، ضمن مجلة جامعة الإمام، : ینظر   )٦(
، وندوة )٢٥(ضمن قرارات وتوصیات المجمع، ص ،)١٢/٢( ١٢وبھ صدر قرار مجمع الفقھ الإسلامي رقم   )٧(

فقھ البیع : ، وینظر أیضًا)١١٥٠- ٢/٢/١١٤٩(مجلة المجمع، : ھـ، ینظر١٤/٢/١٤٠٥- ١١البركة بتونس
، خطاب الضمان، لعبد )٤٧٢(، المعاملات المالیة المعاصرة، للزحیلي، ص)١٣٩١(والاستیثاق، للسالوس، ص

، مشكلة الاستثمار في البنوك الإسلامیة، )٢/٢/١١٠٦(الستار أبو غدة، ضمن مجلة مجمع الفقھ الإسلامي، 
 ) .٢٤٩(، ص، نظریة القرض، لأحمد الحاج)٤٨٥(للصاوي، ص
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ض  مّ ذمّ  ة إل  ى ذمّ  ة ف  ي المطالب  ة بال  دین، وھ  ي حقیق  ة عق  د الض  مان، ویخت  ار     : فحقیقت  ھ  ) أ

م  ن یوجّ  ھ خطاب  ھ ل  ھ، ولا یب  رئ ھ  ذا الض  مان العمی  ل م  ن الوف  اء   - بالش  رط  - المس  تفید 

 .بالتزاماتھ 

 )١( .الضمان  لذا نجد أن القانون الفرنسي خرّج خطاب الضمان على عقد

تقوی  ة المرك  ز الم  الي للعمی  ل، والتوث  ق م  ن وفائ  ھ بالتزامات  ھ،       : ومقص  د عاقدی  ھ أساسً  ا    ) ب

 .بضمیمة تعھد شخص ملئ، وإن صادف ذلك بعض المصالح التابعة؛ كتوفیر السیولة 

ثلاث  ي، وت  رتبط الأط  راف الثلاث  ة بعق  د الض  مان، ول  م تخ  رج العلاق  ات       : وش  كل العق  د   ) ج

تمّمات عقد الضمان، فالعلاقة ب ین العمی ل والمس تفید ترت ب علیھ ا      المصاحبة للعقد عن م

 .دین الضمان، والعلاقة بین العمیل والمصرف ترتب علیھا رھن سداد ھذا الدین 

 .وكلاھما یطلق علیھ اسم الضمان   ) د

والمص  رف ی  ده عل  ى الغط  اء ال  ذي قدّم  ھ العمی  ل ی  د ض  مان، وھ  ذا حك  م م  ن الأحك  ام  )   ھ  ـ

ضمان، ولو كان العقد وكالة لكانت یده ی د أمان ة، لا یض من فی ھ الم ال إلا      المختصّة بعقود ال

  .إذا تعدّى أو فرّط 

: ، ومحل المنع فیھاخطابات الضمانالحكم الشرعي لبیان : المطلب الثاني  

ف  ي ص  ورتھ  - لم  ا ك  ان خط  اب الض  مان المص  رفي ف  ي حقیقت  ھ عق  د ض  مان، وك  ان ی  رتبط  

  .ن ھذا الارتباط ھو محل الخلاف والتجاذب بأخذ الأجر علیھ، كا - التقلیدیة 

  :حكم أخذ الأجر على الضمان : مسألة

  : قولیناختلف الفقھاء في حكم أخذ الأجر على الضمان على 

  .منع أخذ الأجر على الضمان : القول الأول  

قل ون )٥(والحنابلة، )٤(والشافعیة، )٣(والمالكیة، )٢( وھو قول جمھور أھل العلم؛ من الحنفیة، 

                                        
 ) .٢٩٧(المعاملات المالیة المعاصرة، لشبیر، ص: ینظر  )١(
، مجمع الضمانات، )٧/١٨١(، شرح فتح القدیر، لابن الھمام، )٦/١١(بدائع الصنائع، للكاساني، : ینظر  )٢(

 ) . ٢/٦١٠(للبغدادي، 
، الشرح )٤/٣٩١(ل، للحطاب، ، مواھب الجلی)٥/٣٥٩(، الذخیرة، للقرافي، )١٣/٢٨٤(المدونة، لمالك، : ینظر  )٣(

 ) . ٣/٧٧(، حاشیة الدسوقي، )٣/٤٣٦(الصغیر، للدردیر، مع بلغة السالك، 
 ) . ٤/٢٦٣(، روضة الطالبین، للنووي، )٦/٤٤٣(الحاوي، للماوردي، : ینظر  )٤(
  .) ٤/٢١٤(، المغني، لابن قدامة، )٢/١٢٧(، الكافي، )٢/١٧٦(مسائل أحمد وإسحاق، للكوسج، : ینظر  )٥(
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واختارت ھ بع ض الھیئ ات     )٣(،)٢(فیھ الإجماع، ثم ذكر خلاف ابن راھویھ )١(قل ابن المنذرون

   )٥( .وجمعٌ من الفقھاء المعاصرین  )٤(الشرعیة،

   :واستدلوا من السنة، والمعقول 

: ق ال  tبما أخرجھ الخمسة إلا النسائي من ح دیث أب ي أمام ة    : استدلوا من السنة )١(
الكفی ل والض مین،   : وال زعیم  )٦(،"غارم، وال دین مقض ي   الزعیم: "یقول rسمعت النبي 
 )٧( .إعطاؤه ما ضمنھ، وتكفل بھ : وغرامتھ
   )٨( .أن الضمان عقد غرم، فلا یجوز صرفھ إلى عقد غنم، واسترباح : ووجھ الدلالة

    )٩(.ربا أن الضمان بالطلب یعتبر استقراضًا، والزیادة في القرض ب: واستدلوا من المعقول)  ٢(
أن الأجر في الضمان عوض عن محض الالتزام بالدین؛ س واء أدّاه الض امن فیم ا     :نوقشو

  )١٠(.بعد، أم لا 
  .جواز أخذ الأجر على الضمان : القول الثاني

وجم  عٌ م  ن   )١٢(واخت  اره البن  ك الإس  لامي الأردن  ي،    )١١(وھ  و ق  ول إس  حاق ب  ن راھوی  ھ،     

  )١٣(.المعاصرین 

                                        
ھو محمد بن إبراھیم بن المنذر النیسابوري، أبو بكر، فقیھ أصولي مجتھد، كان شیخ الحرم بمكة، توفي سنة   )١(

 ).٤/٢٠٧(، وفیات الأعیان، لابن خلكان، )٣٠١- ١١/٣٠٠(ھـ، مترجم لھ في سیر أعلام النبلاء، للذھبي، ٣٠٩
ھ ـ، ل ھ   ٢٣٨، ت وفي س نة   ثب، اب ن راھوی ھ، مح د   ھو إسحاق بن إبراھیم بن مخلد الحنظلي الم روزي، أب و یعق و     )٢(

  ) .١٠/٣١٧(، البدایة والنھایة، لابن كثیر، )٣٨٣ - ١١/٣٥٨(ترجمة في سیر أعلام النبلاء، للذھبي، 
 ) .٢/١٧٣(، الإقناع في مسائل الإجماع، لابن القطان، )٦/٢٣٠( لابن المنذر، الإشراف،: ینظر  )٣(
، )١٢/٢( ١٢قرارات وتوصیات المجمع، رقم : ي في دورتھ الثانیة، ینظروبھ صدر قرار مجمع الفقھ الإسلام  )٤(

، وقرار المؤتمر الأول )١٣/٣٠٤(، وفتوى اللجنة الدائمة للإفتاء بالمملكة العربیة السعودیة، )٢٦(ص
، )٨٥(فتاوى الخدمات المصرفیة، لأحمد محیي الدین، ص: ، ینظر)١١(للمصارف الإسلامیة، فتوى رقم 

 . )٦٦(ص) ٧/١/١(الشرعیة، رقم المعاییر و
، خطاب )٣٩١(، الربا والمعاملات المصـرفیة، للمترك، ص)١/٢١٠(فقھ النـوازل، لبكر أبو زید، : ینظر  )٥(

، )٣٠٠(، المعاملات المالیة المعاصرة، لشبیر، ص)٢/٢/١٠٧٩(الضمان، للسالوس، ضمن مجلة المجمع، 
 . ) ١٨٦(و سلیمان، صلعبد الوھاب أب البطاقات البنكیة الإقراضیة،

، برقم )٣/٢٩٦(، وأبو داود في كتاب الإجارة، باب في تضمین العاریة، ٢٢٣٤٨، برقم )٥/٢٦٧(أخرجھ أحمد، ) ٦(
، وابن ماجھ في ١٢٦٥، برقم )٣/٥٦٥(، والترمذي في كتاب البیوع، باب ما جاء في أن العاریة مؤداة، ٣٥٦٥

، )٨/٢٢٥(ھ البغوي في شرح السنة، ، وھذا لفظھ، وحسّن٢٤٠٥ ، برقم)٢/٨٠٤(كتاب الصدقات، باب الكفالة، 
   ) .  ٦/٧٠٧(وابن الملقن في البدر المنیر، 

 ) .٨/١٦٥(جامع الأصول، لابن الأثیر، : ینظر  )٧(
 ) . ١٣٩٥(، فقھ البیع والاستیثاق، للسالوس، ص)٣/٢٣٠(الأم، للشافعي، : ینظر ) ٨(
، البیان والتحصیل، لابن رشد الجد، )٦/٢٤٢(مع البحر الرائق،  منحة الخالق، لابن عابدین،: ینظر  )٩(

 ) . ٨/١١١(، المحلى، لابن حزم، )٤/٢١٤(، المغني، لابن قدامة، )١١/٢٩٠(
 ) .٣٠٧(مدى جواز أخذ الأجر على الضمان، لنزیھ حماد، ص: ینظر  )١٠(
 ) . ٦/٤٤٣(الحاوي، للماوردي، : ینظر  )١١(
، وقد عرض نموذجًا لخطاب ضمان صادر عن البنك، )٢٩٩(المعاصرة، لشبیر، صالمعاملات المالیة : ینظر  )١٢(

 ) .٣٠٦(ص
محمد شبیر إلى الشیخ عبد الحمید . ، ونسبھ د)٢٢- ٢١(التأمین بین الحلال والحرام، لابن منیع، ص: ینظر  )١٣(

مجلة المجمع، ، خطاب الضمان، لزكریا البري، ضمن )٢٩٩(المعاملات المالیة المعاصرة، ص: السائح، ینظر
 . )٣١٩(، موقف الشریعة من المصارف الإسلامیة، للعبادي، ص)٢/٢/١١٠١(
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  :  بدلیلینواستدلوا 

قی اس مش روعیة أخ ذ الأج ر عل ى الض مان عل ى مش روعیة أخ ذ الأج ر عل ى             :الدلیل الأول

 )١(.الجاه

  )٢( .؛ فتمنع فیھ الزیادة - بخلاف بذل الجاه  - أن الضمان مؤداه القرض  :ونوقش

فم ن ض من    )٣(یُخرّج أخذ الأجر على الضمان على قاعدة الخ راج بالض مان،   :الدلیل الثاني

 )٤( .ضمان نوع عملٍ یستحق علیھ باذلھ أجرًا، أو ربحًا مالاً فلھ من ربحھ ومنافعھ؛ إذ ال

ن المخاطرة التي یتع رض لھ ا الض امن م ن ج نس المخ اطرة الت ي یتع رض لھ ا          بأ :ونوقش

  )٥( .المقرض، بل ھي في المقرض أكبر، ومع ذلك لم یحل لھ أخذ الزیادة على قرضھ 

ة استیثاق المصارف لحقھ ا،  نّ المخاطرة في خطاب الضمان تكاد تكون معدومة؛ لشدإ ثم   

  )٦( .من خلال الغطاء النقدي، والرھون، والضمانات الأخرى التي تشترطھا 

  :سبب الخـلاف 

أن منفعة خطاب الضمان منفعة مبذولة، لا غرر في حص ولھا؛ لانتف اع طال ب الخط اب ب ھ       

بمج  رد استص  داره، وھ  ي متقوم  ة ف  ي الع  رف المص  رفي، لك  ن ھ  ل لھ  ا قیم  ة ف  ي النظ  ر         

  .شرعي ؟ ال

  : وللاقتراب من الجواب لا بدّ من مناقشة تساؤلین  

ھ  ل منفع  ة الض  مان كمنفع  ة الج  اه، یج  وز أن تقاب  ل ب  أجر ؟، أم كمنفع  ة الق  رض، لا    :الأول

  .یجوز أن تقابل بأجر ؟، أم تشمل أن تكون كالاثنین، فیُفصّل فیھا ؟ 

وق د اس تعدّ   (نظرًا إلى مبتدئ ھ  ھل النظر إلى الضمان غیر المغطى ینبغي أن یكون  :والثاني

؟، وھ  ل الاس  تعداد ) ھ  ل سیقرض  ھ فع  لاً، أم لا(، أو نظ  رًا إل  ى م  ا ی  ؤول إلی  ھ  )ل  ئن یق  رض

  .كالفعل ؟ 

  :القول المخـتار 

واالله أعل م   - بإمعان النظر في التساؤلات السابقة على ضوء ما عُرض من مناقشات، یقوى  

                                        
 ) . ٢٠٧(الوكالة في الفقھ الإسلامي، للمحمّد، ص: ینظر  )١(
 ) .١٥(، خطابات الضمان، للضریر، ص)٣٠٠(المعاملات المالیة المعاصرة، لشبیر، ص: ینظر  )٢(
 . ) ٢/١١٩(المنثور، للزركشي، : ینظر  )٣(
 ) .١٥٣(، لقلعھ جي، صتصاد، مباحث في الاق)٦٠- ٥٩(الاستثمار والرقابة الشرعیة، للبعلي، ص: ینظر  )٤(
 ) . ٤٧٢(، لمحمد رامز، ص، الحكم الشرعي للاستثمارات)١٣٩٧(فقھ البیع والاستیثاق، للسالوس، ص: ینظر  )٥(
 ) . ١/٤٥٥(الربا في المعاملات المصرفیة، للسعیدي، : ینظر  )٦(
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  : القول بالتفصیل - 

غی ر مغط ى، فحقیق ة ھ ذه المس ألة تش بھ حقیق ة م ا تقدم ھ بطاق ات            فإن كان خطاب الضمان 

الائتمان من خدمة الاستعداد للإقراض، اللھم ھناك لا ینتفع كثی رًا حام ل البطاق ة م ن مج رد      

  .الاستعداد، وھنا قد یتحقق مقصوده من ذلك 

  :ات التالیة للاعتبار )١(والذي أؤیده في ھذه الحالة ھو القول بالمنع من أخذ الأجر مطلقًا؛

دلّ على أن الضامن الذي سیغرم ما تكفل ب ھ،   )٢(؛"الزعیم غارم: "rأن قول النبي  :الأول 

  .لیس لھ إلا ھذه الغرامة، دون أن یكسب من ضمانتھ شیئًا 

-  أن الضمان الذي معناه الاستعداد للإقراض شقیق القرض، في حقیقتھ ومقص وده  :والثاني

  .لدین، بل وقد یغرم فیھ الضامن؛ بخلاف الجاه ، وفیھ شغل الذمّة باكما سبق

أننا إذا كنا نمنع مَن أقرض إنسانًا أن ینتفع منھ بزیادة على قرض ھ، ف أولى من ھ أن     :والثالث

  .نمنع من استعدَّ لإقراضھ؛ إذ المنفعة في الأول أعظم 

راض، وأما إن كان خطاب الضمان مغطى بالكامل، فلیس ھاھنا إقراض، ولا استعداد للإق   

  .بل الضامن ھو المقترض من المضمون عنھ، وقد تملك مال الغطاء لصالحھ 

أن یأخذ أجرةً على ذلك، وأن یقدّرھا بحس ب مص لحتھ؛    - في ھذه الحالة  – ولا حرج علیھ  

خصوص اً أن الع رف المص رفي والتج اري ج  ارٍ ب ذلك، وأن المض مون عن ھ ل یس بمحت  اج؛         

 . ، ولیؤمر بفعل المعروف لھ تبرعًا لیُمنع المصرف من أن یتاجر بحاجتھ

  :البدائل الإسلامیة لخطابات الضمان غیر المغطاة : المبحث الثاني

تنوعت مجالات خطابات الضمان، وتعددت أشكالھا، حتى أصبحت جزءًا من حیاة الن اس،   

وفشا استخدامھا في مجال الأشغال والمقاولات، وعقود التورید، والش راء بالآج ل، واس تفید    

نھا في مجال القضاء؛ لتأمین تنفیذ بعض الأحكام، أو عودة بعض المس افرین، وف ي مج ال    م

الدوائر الجمركیة والضریبیة؛ لـتأمین ما ھو مستحق، أو ما قد یستحق؛ خصوصًا عند س فر  

                                        
أخذ الأجر على الضمان، أما أخذ الأجر على التكالیف الفعلیة، لقاء المصروفات الإداریة المتعلقة بإصدار  أيّ  )١(

خطاب الضمان، أو تجدیده؛ كدراسة النواحي المالیة والاقتصادیة للعمیل، وللعملیة موضوع الضمان، والقیود 
الفتاوى الاقتصادیة،  :لخبراء العدول، ینظرالمحاسبیة لإصدار الخطاب، فجائز على أن یرتبط ذلك بتقدیر ا

، ومجموعة فتاوى الھیئة الشرعیة، لشركة )٧٠(، ص١لمجموعة دلة البركة، ندوة البركة الثالثة، فتوى رقم 
 .  )٦٦(، والمعاییر الشرعیة، ص)١/٦٢٢(، ٤١٨الراجحي المصرفیة للاستثمار، قرار رقم

 .   سبق تخریجھ) ٢(
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   )١( .الأجانب عن البلاد بصفة نھائیة 

ل ب ط البي خطاب ات    ومع إباحة أخذ الأجر على خطاب الضمان المغطى بالكام ل، إلا أن أغ 

الضمان یبحثون عن الخطابات غیر المغطاة، الأمر الذي جعل بعض المص ارف الإس لامیة   

ودف ع بعض ھا الآخ ر ف ي طری ق البح ث ع ن ب دائل          )٢(تمتنع م ن إص دار خطاب ات الض مان،    

مش  روعة، تحق  ق للن  اس مص  الحھم، وتح  ول بی  نھم وب  ین اللج  وء للبن  وك الربوی  ة، وتحق  ق      

   .ء ما علیھ من التزامات مالیة للمصرف عائدًا لقا

وھ و الش یخ مص طفى     - ولتأكد قیام الحاجة إلى ھذه البدائل، رأینا أح د الفقھ اء المعاص رین     

یعلق الحكم بحرمة أخذ الأجر على الضمان على وجود البدیل الإسلامي، ویلخص  - الزرقا 

م یوجد، فأن ا متوق ف، لا   أقول بالحرمة متى وجد البدیل، وإذا ل: "رأیھ في ھذه المسألة بقولھ

     )٣( " .أقول بإطلاق الجواز، ولا أثبت على الحرمة

وق  د أوج  د الب  احثون المص  رفیون ع  ددًا م  ن الب  دائل الإس  لامیة لخطاب  ات الض  مان غی  ر           

  :التالیة  الثلاثةالمغطاة، نناقشھا في المطالب 

  :قویمھ إصدار خطاب ضمان بعقد مضاربة، وت: عرض البدیل الأول الأولالمطلب 

  : عرض فكرة البدیل، وذكر من قال بھ :الفرع الأول

یعتمد ھذا البدیل على تقدیم المصرف الإسلامي لخطاب الضمان غیر المغطى على أس اس   

عق  د المض  اربة، بحی  ث یك  ون المص  رف رب الم  ال، والعمی  ل رب العم  ل، ویش  تركان ف  ي    

  . العملیة التي ھي محل خطاب الضمان 

  )٥(.والدكتور محمد رامز  )٤(البدیل الدكتور الغریب الناصر،وقد أشار إلى ھذا  

  )٦( :وقدّم أحد الباحثین نموذجًا لھذا البدیل، تتلخص فكرتھ في التالي 

یقوم المصرف بتمویل كافة العملیات التي ینفذھا العمیل منذ بدایتھا إلى نھایتھ ا، وھ و ف ي     - 

غط  اء، أو مقاب  ل للض  مان، أو    ھ  ذا بمثاب  ة رب الم  ال، ویص  در خط  اب الض  مان دون أيّ    

                                        
 ) .٣٣٠(رفیة، للزعتري، صالخدمات المص: ینظر  )١(
) ٢٩٩(، المعاملات المالیة المعاصرة، لشبیر، ص)٤٨(، لعبد السمیع المصري، صف الإسلاميالمصر: ینظر  )٢(

. 
 ) .٢/٢/١٢٠٣(موضوع خطاب الضمان، ضمن مجلة مجمع الفقھ الإسلامي، ل تھمناقش  )٣(
 للغریب ناصر، یة الإسلامیة،أصول المصرف، )١٠(فتاوى بنك فیصل الإسلامي المصري ص: ینظر  )٤(

 .)٢٠٦(ص
 ) .٤٧٣(الحكم الشرعي للاستثمارات والخدمات المصرفیة، ص: ینظر  )٥(
 ) .٨٢- ٨٠(خطاب الضمان، لحمدي عبد العظیم، ص: ینظر  )٦(
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  .للمصروفات الإداریة 

  .ویعتبر العمیل رب العمل، ویقوم بتنفیذ الالتزامات تجاه المستفید  - 

ث  م یقتس  مان ال  ربح بحس  ب الاتف  اق بینھم  ا، وف  ي حال  ة حص  ول الخس  ارة، أو مص  ادرة           - 

ل م یتع دّ أو   المستفید لقیمة خطاب الضمان لا یحل للمصرف أن یرج ع بھ ا عل ى العمی ل، م ا      

   .یفرّط في أداء التزاماتھ؛ كحال المضارب في عقد المضاربة 

  : الحكم الشرعي لھذا البدیل :الفرع الثاني

یُخرّج ھذا البدیل على عقد المضاربة متى ما كان خط اب الض مان غی ر مغط ى بالكام ل،        
   .وكان التمویل كلیًا مقدمًا من المصرف 

  :مور وتُشكل على ھذا البدیل عدّة أ 
أن مجال عملیات خطاب الضمان في غیر التجارة غالبًا؛ كالمقاولات، فھل  :الإشكال الأول 

  .یصح عقد المضاربة على ذلك ؟ 
  :حكم عقد المضاربة على غیر التجارة : مسألة

اختلف أھ ل العل م ھ ل یل زم أن یك ون عم ل المض اربة م ن ج نس التج ارة، أم لا یل زم عل ى              

  :قولین 

  .البیع والشراء  لا تجوز المضاربة إلا على عمل التجارة؛ أيّ: القول الأول 

   )١(.وھو مذھب الشافعیة   

ب  أن المض  اربة شُ  رعت رخص  ةً للحاج  ة، والتج  ارة لا ینض  بط ق  درھا، وتم  س     :واس  تدلوا 
الحاجة للعقد علیھا، فاحتُمل فیھا جھالة العوضین، وأم ا غیرھ ا م ن الأعم ال فھ و منض بطٌ،       

  )٢( .ر علیھ، فلا تشملھ الرخصة ویمكن الاستئجا
تجوز المضاربة عل ى ك ل م ا م ن ش أنھ تثمی ر الم ال؛ س واء ك ان تج ارة، أو           : القول الثاني

  .صناعة، أو زراعة، أو غیرھا 

  )٥(.العامل والمالكیة إذا لم یشترط عمل یدّ  )٤(والحنابلة، )٣(؛ من الحنفیة،وھو مذھب الجمھور

  )١( .تثمیر المال وتنمیتھ، فحكمھ كحكم التجارة  أن كل عملٍ یؤدي إلى :واستدلوا

                                        
 ، تكملة المجموع، للمطیعي،)٣/٤٠١(، مغني المحتاج، للشربیني، )١٢/١٢( للرافعي، فتح العزیز، :ینظر  )١(

)١٤/٣٧١( . 
 ) .٣/٤٠١(مغني المحتاج، للشربیني، : ینظر  )٢(
) ٥/٦٤٨(، حاشیة ابن عابدین، )٧/٢٦٤(، البحر الرائق، لابن نجیم، )٦/٨٨(بدائع الصنائع، للكاساني، : ینظر  )٣(

. 
نتھى الإرادات، للبھوتي، ، شرح م)٧/١٠٤(بن مفلح، ، الفروع، لا)٥/٨(المغني، لابن قدامة، : ینظر  )٤(

)٢/٢١٨(. 
 ) .٣/٤٣٩(، بلغة السالك، للصاوي، )٦/٢٠٨(، شرح الخرشي على خلیل، )٣/٦٥٥(المدونة، لمالك، : ینظر  )٥(
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  :القول المختـار 

جواز المضاربة على عمل غیر التجارة؛ لأنھ لم یثبت كون المضاربة على خلاف القیاس،  

فس قطت ال دعوى، وك ل عم ل یحق ق غای ة المض اربة م ن          )٢(بل ھي من جنس المش اركات، 

  .تثمیر المال، وحصول الربح منھ، تصح فیھ 

 - أن المصرف سیقدم رأس المال وخطاب الضمان، وإذا خس رت العملی ة    :لإشكال الثانيوا

فمعن  ى ذل  ك أن المص  رف سیخس  ر رأس الم  ال، وقیم  ة خط  اب        - مح  ل خط  اب الض  مان   

الضمان، وإذا ربحت فمعنى ذلك أن المصرف دفع رأس المال فق ط، واح تفظ بقیم ة خط اب     

غی  ر معل  وم، وق  د اتف  ق أھ  ل العل  م عل  ى  الض  مان، ومن  ھ یل  وح أن رأس الم  ال ف  ي مجموع  ھ

    )٣( .یكون الربح معلومًا كذلك في المضاربة معلومًا؛ لأجل أن اشتراط أن یكون رأس المال 

وإذا نظرنا من زاویة أخرى، فإن المصرف سیضمن رأس المال، وم ا ین تج م ن تص رفات      

ة ھ ي أكب ر م ن رأس    العامل، ومنھا تغریمھ قیمة خطاب الضمان؛ بمعنى أنھ سیلتزم بخسار

  .المال الذي قدّمھ، فھل یصح ذلك ؟

فإذا اعتبرنا أن قیمة خطاب الضمان من رأس المال، كان رأس المال غی ر معل وم تحدی دًا،     

وإذا اعتبرنا أن قیمة خطاب الضمان لیست من رأس الم ال، ف إن المص رف ف ي ھ ذه الحال ة       

  .       سیغرم أكثر من رأس المال الذي قدّمھ 

تُخ رّج عل ى حك م اس تدانة العام ل دینً ا عل ى المض اربة ب إذن           - والتي قبلھ ا   - ه المسألة وھذ 

  .رب المال؟

أن قیمة خطاب الضمان التي سیتحملھا المصرف في ح ال إخ لال العام ل     :ووجھ التخریج 

بالعمل تعتبر زیادة على رأس المال بعد ثبوتھ، وكأنھ دفع إلى العام ل رأس الم ال، وأذن ل ھ    

  .تاج أن یستدین علیھ، ثم ھو قد یحتاج، وقد لا یحتاج، فھل یصحّ ذلك ؟ إن اح

توافقت كلم ة الفقھ اء عل ى ج واز اس تدانة العام ل عل ى المض اربة، إذا ك ان الض مان عل ى              

  )١(.فیتحملھ، وینفرد برأس المال كلھ  )٤(رب المال، وقد أذن لھ،

                                                                                                     
 ) .٢٢/٧٢(المبسوط، للسرخسي، : ینظر  )١(
 ) .١٠٦- ٢٩/٩٨(مجموع فتاوى ابن تیمیة، : ینظر  )٢(
یة المحتاج، للرملي، ، نھا)٥/٣٥٨(، مواھب الجلیل، للحطاب، )٦/٨٢(بدائع الصنائع، للكاساني، : ینظر  )٣(

 ) .٥/٥٤(، المغني، لابن قدامة، )٥/٢٢١(
، نھایة المحتاج، للرملي، )٦/٢١٦(، حاشیة العدوي على الخرشي، )٥/٦٤٨(حاشیة ابن عابدین، : ینظر  )٤(

 ) .٥/١٦(، المغني، لابن قدامة، )٥/٢٣١(
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، ك ان ف ي ذل ك إثب ات زی ادة ف ي رأس       بأن الاستدانة إذا ل م تك ن ب إذن رب الم ال    : واستدلوا 

المال من غیر رضا رب المال، فیوج ب ذل ك زی ادة ض مان علی ھ م ن غی ر رض اه، وھ و لا          

یجوز، فإن أذن جاز؛ لأن المن ع لحق ھ، وق د زال بإذن ھ، ولم ا ك ان ض مان الم ال عل ى رب ھ،           

  )٢( .طاب لھ ربحھ 

في التصرف، ول و ب أن یُحمّ ل     یجوز لرب المال أن یدفع رأس المال، ویأذن للعاملفوعلیھ  

الشركة دیناً بقدر معین، ثم ھو یتحمّل تبعة ذلك، فإن وقعت الخسارة كان ت عل ى رب الم ال    

  .في مالھ الذي دفعھ، وفي الدین الذي أذن فیھ؛ كمسألتنا 

أض  منك، بش  رط أن  : ھ  ل حقیق  ة ھ  ذا الب  دیل أن المص  رف ق  ال للعام  ل     :والإش  كال الثال  ث 

ترك  ب م  ن ض  مان ومض  اربة ؟، أو أن حقیقت  ھ عق  د مض  اربة،     أض  ارب مع  ك، فیك  ون ق  د  

  .والضمان تابعٌ لھ، تقرر على رب المال؛ كحكمٍ من أحكام عقد المضاربة ؟ 

  :الصحیح الثاني لأمرین 

أن محل التـزام المصرف في الضمان ھو ذات محل التزام المصرف والعامل بعم ل   :الأول

  .عامل في محل، على أن یضارب معھ في محل آخر فلم یكن المصرف ضامنًا لل )٣(ضاربة،الم

أن تحقق الربح حصل بسبب اجتماع المال والعمل، ولم یكن الضمان س ببًا أساس یًا    :والثاني

  .   فیھ، ثم اشترك الطرفان في الربح والخسارة 

ومم  ا س  بق، یظھ  ر ج  واز ھ  ذا الب  دیل عل  ى الص  ورة الم  ذكورة آنفً  ا؛ إذ لا مح  ذور یترت  ب    

  . مخالفة  فیھ لشروط عقد المضاربة، واالله تعالى أعلى وأعلم علیھ، ولا

إصدار خطاب ضمان مقابل إیداع ودیعة استثماریة : الثانيعرض البدیل : الثانيالمطلب 

  :في المصرف، وتقویمھ 

  : عرض فكرة البدیل، وذكر من قال بھ :الفرع الأول

الم ال ف ي المص رف، دون أن یطال ب     تقوم فكرة ھذا البدیل على أن یودع العمیل مبلغًا م ن   

بأیّة عوائد، أو أرباح، مقابل إعطائھ خطاب ضمان في حدود مبلغ الودیعة، وزیادة مح ددة؛  

  .مثلاً، ولا یحتسب المصرف مصروفات إصدار خطاب الضمان على العمیل % ١٥كـ 

                                                                                                     
 ) .٦/٢١٦(، حاشیة العدوي على الخرشي، )٢٢/١٧٨(المبسوط، للسرخسي، : ینظر  )١(
 ) .٥/٢٣١(، نھایة المحتاج، للرملي، )٦/٩٠(بدائع الصنائع، للكاساني، : ینظر  )٢(
) ٨٠(خطاب الضمان، لحمدي عبدالعظیم، ص ،)٤٠(لبعلي، صات العمل المصرفي الإسلامي، لأساسی: یراجع  )٣(

. 
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 فیكون العمیل بذلك قد حصل عل ى خط اب الض مان، وب دون أیّ ة مص روفات، مقاب ل إی داع         

  .ودیعة استثماریة في المصرف، بدون أیّة عوائد 

وفت اوى ھیئ ة   ) ١(وقد جاء ذكر ھذا البدیل ضمن فت اوى ھیئ ة الفت اوى لبن ك دب ي الإس لامي،       

   )٣(. وأشیر إلیھ في فتاوى ندوة البركة الثانیة )٢(الرقابة الشرعیة لمصرف قطر الإسلامي،

  :الحكم الشرعي لھذا البدیل  :الفرع الثاني

، وتنازل المص رف ع ن حق ھ    - كما سبق  - خطاب الضمان غیر المغطى بمنـزلة الضمان    

  .في أجرة المصاریف الفعلیة لخطاب الضمان ھبة منھ 

، بش رط أن یك ون ال ربح كل ھ     )ودیع ة اس تثماریة  (وأما دفع العمیل مالھ للمصرف مض اربة   

  :للعامل، فلھ حالان 

: مص رف، ولا یص رح بكون ھ مض اربة؛ ك أن یق ول      أن ی دفع العمی ل مال ھ لل    :الحالة الأول ى  

خ  ذه، أو تص  رف فی  ھ، أو اتجّ  ر ب  ھ، أو اعم  ل فی  ھ، فف  ي ھ  ذه الح  ال ینقل  ب عق  د المض  اربة    

   )٤( . إلى قرض) الودیعة الاستثماریة(

أن ھ  ذه الألف  اظ مش  تركة ب  ین المض  اربة والق  رض، وق  د قُ  رن بھ  ا حك  م  :وال  دلیل عل  ى ذل  ك

كلفظ التملیك، إذا قُرن بھ ال ثمن ك ان بیع اً؛ لأن ھ مش ترك ب ین        القرض، فانعقد القرض بذلك؛

   .البیع والھبة 

ادفعھا لنا، نض ارب ل ك   : أن یصرح بلفظ المضاربة؛ بأن قال المصرف مثلاً: الحالة الثانیة

  : فیھا، ولا ربح لك، فقد اختلف في ذلك أھل العلم على ثلاثة أقوال 
  

  .أنھا مضاربة فاسدة : القول الأول 

  )٦( .والحنابلة  )٥( وھو قول الشافعیة، 

أن موضوع عقد المضاربة الاشتراك في الربح، فإذا شُرط الربح لأحدھما، فق د   :واستدلوا 

  . شُرط في العقد ما ینافي مقتضاه، فبطل العقد 

                                        
 ) .١١٤(فتاوى الخدمات المصرفیة، ص: ، ینظر٢٥فتوى رقم   )١(
 .) ١٣/٨١( موسوعة فتاوى المعاملات المالیة،: ، ینظر٣٨فتوى رقم   )٢(
 ) .٢/٢/١١٥٠(مجلة مجمع الفقھ الإسلامي، : ھـ، ینظر١٤/٢/١٤٠٥- ١١والتي انعقدت بتونس، بتاریخ   )٣(
، )٢/٢٢٨(، المھذب، للشیرازي، )٣/٦٩٢(، بلغة السالك، للصاوي، )٦/٨٦(بدائع الصنائع، للكاساني،   )٤(

 . )٥/٢٥(المغني، لابن قدامة، 
 ) .٢/٢٢٨(المھذب، للشیرازي، : ینظر  )٥(
 ) .٥/٢٦(المغني، لابن قدامة، : ینظر  )٦(
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  .أنھا تصح قرضًا : القول الثاني

   )١( .وھو قول الحنفیة 

مض  اربة، فیُص  حح قرضً  ا؛ لأن  ھ أت  ى بمعن  ى      أن  ھ إذا ل  م یمك  ن تص  حیح العق  د    :واس  تدلوا

  .القرض، والعبرة في العقود بمعانیھا 

  .أنھا تصح مضاربة، ولا یضمن : القول الثالث

  )٢( .وھو قول المالكیة 

أنھما دخلا على أنھا مضاربة، فإذا شُرط ال ربح لأح دھما، فكأن ھ وھب ھ نص یبھ،      : واستدلوا 

  . فلم یمنع صحة العقد 

ملیك ھاھنا طریقین؛ فإما أن یكون ملّكھ الربح ھبةً، أو قرضًا، وعن د الت ردد   أن للت: ونوقش

  )٣( .لا یثبت إلا أدنى الوجھین؛ لأنھ متیقن بھ، وأدناھما القرض 

  :القول المخـتار 

م  ا دام لھ  ا وج  ھ ص  حیح  )٥(واحت  رام ألف  اظ العاق  د، )٤(إن قاع دة تص  حیح العق  ود م  ا أمك  ن،   

لثال ث، وعلی ھ فتك ون ھ ذه العب ارة أفض ل للمص رف؛ م ن جھ ة          یقتضي القول بصحة القول ا

  .كونھا ترفع عنھ ضمان المال، واالله أعلم 

  :خلاصة الرأي في البدیل المقترح  

قام ھذا البدیل على التركیب بین العقود؛ ففي الحال الأولى رُكّب بین عقد الض مان والھب ة،    

لأن ھ ق رض ج رّ     )٦(؛حرّم بالإجم اع واشتراط عقد تبرع في عقد تبرع مبشرط عقد القرض، 

  .بالقرض ) المصرف(، ولم یقابلھ إلا انتفاع المقترض )العمیل(نفعاً للمقرض 

وفي الحال الثانیة رُكّب بین الضمان والھبة، بشرط المضاربة، وھبة الربح، وفي ذلك عدّة  

  :محاذیر 

  )٧(. ى القرض، فتكون زیادة في مقابل القرضغیر المغطى قد یؤول إل أن الضمان  ) أ

                                        
 ) .٦/٨٦(بدائع الصنائع، للكاساني، : ینظر  )١(
 ) .٣/٦٩٢(بلغة السالك، للصاوي، : ینظر  )٢(
 ) .٢٢/٢٤(المبسوط، للسرخسي، : ینظر  )٣(
 ) .٢/٢٨٠(بدائع الصنائع، للكاساني، : ینظر)  ٤(
 ) .٣١٥(، شرح القواعد الفقھیة، للزرقا، ص)٣٢٨(الأشباه والنظائر، للسیوطي، ص: رینظ  )٥(
    ) .٤/٢١١(المغني، لابن قدامة، : ینظر) ٦(
  ) .٤/٣١٤( للحطاب، مواھب الجلیل،: ینظر) ٧(
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أن لعق د المض اربة أث رًا ف ي إنش اء التب رع، فخ رج ب ذلك التب رع ع ن مقص وده م ن               ) ب

 )١( .ابتغاء الأجر، والمثوبة من االله تعالى، وھذا سبب من أسباب منع التركیب بین العقود 

وض ین مجھ ول،   وأح د الع  )٢(أن في ھذه المعاملة ھبة بشرط ھب ة، وحقیقتھ ا البی ع،     ) ج

 .فدخلت في الغرر، وھو سبب ثالث من أسباب منع التركیب بین العقود 

والأس  لم ف  ي ذل  ك أن یتب  رع المص  رف بخط  اب الض  مان، ف  ي مقاب  ل المض  اربة ف  ي ودیع  ة   

ویقصد المصرف بذلك نف ع طال ب    )٣(طالب الخطاب، مع بقاء الأرباح بین المصرف وبینھ،

ول م یخ رج التب رع    الق رض متمحض ة للمق رض،     ، وبذا لا تك ون المنفع ة م ن   طالب الضمان

مح فیھ ا ب الغرر،   یُس  عن مقصوده من نفع الغیر، ولم تكن ھذه المعامل ة معاوض ة محض ة، ف   

  .واالله أعلم  )٤(وتنتفي أسباب المنع،

  :إصدار خطاب الضمان تبرعًا، وتقویمھ : الثالثعرض البدیل : الثالثالمطلب 

  : من قال بھ عرض فكرة البدیل، وذكر :الفرع الأول

تق  وم فك  رة ھ  ذا الب  دیل عل  ى أس  اس أن یُص  در المص  رف خط  اب الض  مان غی  ر المغط  ى        

  .لعمیلھ، دون أن یأخذ مقابلاً على ذلك 

وفضّ  لتھ الن  دوة الفقھی  ة   )٥(وق  د أش  ار إل  ى ھ  ذا الب  دیل ال  دكتور الص  دیق الض  ریر،    - 

الص  ادرة  ف  ي خص  وص خطاب  ات الض  مان   )٦(الأول  ى لبی  ت التموی  ل الك  ویتي عل  ى غی  ره،   

   .للمعاھد العلمیة، والوزارات

  : الحكم الشرعي لھذا البدیل :الفرع الثاني

الأصل أن الضمان في الشریعة من عقود التبرعات، لكن لما كان المصرف یضارب بمال  

غیره، دخلت ھذه المسألة ف ي حك م تب رع المض ارب م ن م ال المض اربة، وق د اختل ف أھ ل           

  :العلم في ھذه المسألة

                                        
  ) .١٤٢(ص لابن تیمیة، القواعد النورانیة،: ینظر) ١(
، )٢/٤٠٦(، مغن  ي المحت  اج، للش  ربیني،   )٤/١١٤(الدس  وقي، ، حاش  یة )٢/٢٢٧(الھدای  ة، للمرغین  اني،  : ینظ  ر)  ٢(

 ) .٧/١١٦(الإنصاف، للمرداوي، 
، م ن ج واز اعتب ار    ٢٥كما ج اء ض من فت اوى ھیئ ة الفت اوى والرقاب ة الش رعیة لبن ك دب ي الإس لامي، فت وى رق م             )  ٣(

لخط  اب الض  مان، م  ع  المب  الغ المودع  ة للعمی  ل ف  ي المص  رف ف  ي حس  ابھ الج  اري أو الاس  تثماري غط  اءً نق  دیًا    
محم  د . ، وأش  ار إلی  ھ د)١١٤(فت  اوى الخ  دمات المص  رفیة، ص: اس  تمرار اش  تراك ص  احبھا ف  ي الأرب  اح، ینظ  ر

 ) .٤٧٣(رامز في الحكم الشرعي للاستثمارات والخدمات المصرفیة، ص
  ) .٤/٢١٣(المغني، لابن قدامة، : ینظر)  ٤(
 ) .١٩(خطابات الضمان في الشریعة، ص: ینظر  )٥(
 ) .٤٦٣(، لرامز، صللاستثمارات الحكم الشرعي: ھـ، ینظر١١/٧/١٤٠٧- ٧المنعقدة في الكویت، في الفترة   )٦(
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  : حكم تبرع المضارب من مال المضاربة : مسألة

  :محل الخـلاف  

واختل ف أھ ل العل م     )١(إذا أذن رب المال للمضارب بالتبرع جاز لھ ذل ك ف ي ح دود الإذن،     

  :إذا أطلق لھ التصرف، ولم یأذن لھ بالتبرع نصّاً على قولین 

  .  منع المضارب من التبرع بمال المضاربة، ولو كان یسیرًا: القول الأول

  )٣( .والمذھب عند الحنابلة  )٢(وھو مذھب الشافعیة، 

  )٤( .لا یتناول التبرعات  - المتضمن للإذن بالتصرف  - أن عقد المضاربة  :واستدلوا 

  .بأن الإذن قد یحصل بغیر دلالة لفظ العقد؛ كدلالة العرف، ومصلحة العمل  :ویناقش 

ربة إذا ك ان یس یرًا، أو فی ھ مص لحة     ج واز أن یتب رع المض ارب بم ال المض ا      :القول الثاني

  .للمضاربة 

  )٧( .وروایة للحنابلة  )٦(والمالكیة، )٥(وھو مذھب الحنفیة، 

بأن التبرع الیسیر مأذون بھ عرفً ا، وب أن المض ارب م أذون ل ھ بالتص رف ف ي        : واستدلوا  

  )٨( .كل ما ھو من مصلحة المضاربة 

تب رع ل یس   ذن بما ھو من أعمال التجارة، والأن الإذن الذي تضمنھ العقد إنما ھو إ :ونوقش

  )٩(.منھا

  :القول المخـتار 

ھ  و الق  ول الث  اني؛ لأن المض  ارب وكی  ل، والوكی  ل یتح  دد تص  رفھ بدلال  ة لف  ظ العق  د، م  ع       

                                        
، روضة الط البین، للن ووي،   )٤٣/ ٦(، شرح مختصر خلیل، للخرشي، )٦/٧٢(بدائع الصنائع، للكاساني، : ینظر)  ١(

 ) .٢/٢١١(، شرح منتھى الإرادات، للبھوتي، )٥/١٢٩(
، مغني المحتاج، )٢/٣٨٧( لأنصاري،ل، أسنى المطالب، )٥/١٣٥( ة الطالبین، للنووي،روض :ینظر  )٢(

 ).٣/٤١٢( للشربیني،
، شرح منتھى الإرادات، للبھوتي، )٥/٤١٤(، الإنصاف، للمرداوي، )٥/١٦(المغني، لابن قدامة، : ینظر  )٣(

)٢/٢١١. ( 
 ) .٣/٤١٢(مغني المحتاج، للشربیني، : ینظر  )٤(
بدائع الصنائع، للكاساني، : ، ویراجع)٢/٣١٢(الفتاوى الھندیة، ) ٢/١٠٢(ختیار، للموصلي، الا: ینظر  )٥(

 ) .٣٢٤- ٣/٣٢٣(، تبیین الحقائق، للزیلعي، )٦/٧٢(
، بلغة السالك، )٦/٤٣(، شرح الخرشي، )٣/٣٥٢(الشرح الكبیر، للدردیر، مع حاشیة الدسوقي، : ینظر  )٦(

 ) .٣/٤٦٤(للصاوي، 
، مطالب أولي )٢/٢١١(، شرح منتھى الإرادات، للبھوتي، )٧/٩٠(ع، لشمس الدین بن مفلح، الفرو: ینظر  )٧(

 ) .٥٠٦- ٣/٥٠٥(النھى، للرحیباني، 
 ) .٢/٣١٢(الفتاوى الھندیة، : ینظر  )٨(
 ) .٥/١٦(، المغني، لابن قدامة، )٣٢٤- ٣/٣٢٣(تبیین الحقائق، للزیلعي، : ینظر  )٩(
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مراعاة قرائن الأحوال، وعرف الخطاب، ودلالة العرف الجاري بین التجار، وما تتحقق بھ 

  . مصلحة طرفي العقد 

ف یضمن في خطابات الضمان مب الغ لیس ت بالیس یرة، ف إن تبرع ھ مرھ ونٌ       وبما أن المصر

  : بحصول المصلحة للمساھمین والمستثمرین، ویتّجھ ذلك في اتجاھین 

تحقی   ق المقص   د ال   ذي قام   ت لأجل   ھ المص   ارف؛ م   ن تق   دیم الخ   دمات المص   رفیة    :الأول 

ف الم ودعین فی ھ، وردّ   للمسلمین، وتجنیبھم الوقوع في الإثم والربا، وخدمة عم لاء المص ر  

إحسانھم بالإحسان؛ لمص لحة تش جیعھم، وغی رھم عل ى إج راء تع املاتھم المالی ة م ن خ لال          

  . المصرف 

أن تص  در ھ  ذه الخطاب  ات للعم  لاء ال  ذین تث  ق إدارة المص  رف ف  ي أنھ  م س  یوفون   :والث  اني 

، وملاءتھ م،  بالتزاماتھم، ممن توفرت فیھم الضمانات الكفیل ة ب ذلك؛ كق وة مراك زھم المالی ة     

  . وسیرتھم الحسنة 
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  :خاتمة البحث 

  :أسفر ھذا البحث عن عدّة نتائج، كان من أبرزھا  

الحل  ول المنض  بطة بالأحك  ام الش  رعیة، "ھ  ي أن الب  دائل ف  ي الاص  طلاح الش  رعي  )١(

أن موض وعھا  التعری ف  ظھر من خلال ھذا ف، "التي تغني الناس عن الوقوع في المحرّمات

المشروعیة، وأن غایتھا ك فّ الن اس ع ن    : لمحرّمة، وأن أبرز سماتھاالنظر في التصرفات ا

  .الوقوع فیما حرّمتھ الشریعة

بن اءً عل ى طل ب عمیل ھ، وبمناس بة       - تعھ دٌ یص دره المص رف    "أن خطاب الضمان  )٢(

ب  دفع مبل  غ نق  دي مع  ین، أو قاب  ل للتعی  ین، بمج  رد طل  ب ط  رف ثال  ث      - الت  زام ملق  ى علی  ھ  

عل ى أن ھ عق د     - المغط ى وغی ر المغط ى     - ، ویخُ رّج بنوعی ھ   "ددة، خلال مدّة مح)المستفید(

  .أخذ الأجر على الضمان غیر المغطى  ھضمان، ومحل الإشكال فی

، تب ین أنھ ا   مطروحة لخطابات الضمان غیر المغطاةمن خلال استعراض البدائل ال )٣(

  :دارت حول قضیتین 

 - لاء ، وإذا أدركنا أن العموضوع الضـمانمشاركة المصرف للعمیل في العملیة م :الأولى 

وأدركن   ا ك   ذلك أن  )١(لا یرغب   ون ف  ي مش   اركة المص   رف لھ   م،  - ف  ي كثی   ر م   ن الأحی   ان  

المصرف لا یمكن أن یدخل كشریك في كل عملیة تتطلب من ھ خط اب ض مان؛ لأن ظروف ھ     

 أدركنا في ذات الوقت أن ھذا البدیل لن یسعفنا في كثیر م ن ) ٢(ومبالغھ قد لا تسمح لھ بذلك،

  .الحالات  من

التب  رع م  ن المص  رف؛ إم  ا بإص  دار خط  اب الض  مان تبرعً  ا، أو اش  تراط وج  ود     :والثانی  ة

ودیع  ة اس  تثماریة للعمی  ل ف  ي المص  رف، م  ع بق  اء حق  ھ ف  ي حص  تھ م  ن الأرب  اح، وقص  د        

المصرف لنفعھ بذلك، وھذا الب دیل ق د لا ترغ ب المص ارف ف ي تبنی ھ؛ لأنھ ا ل م تنش أ أص لاً           

  .للتبرعات 

سبق، یتجلّى أن أسلم الطرق شرعًا، وأجداھا واقعًا أن یُصدر المص رف  من كل ما  )٤(

لمن لیس لھم "خطاب الضمان بعد تغطیتھ بشكل كامل من العمیل، وعندھا لن یفسح المجال 

                                        
) ١٣١(، النظام المصرفي الإسلامي، لمحمد سراج، ص)٢٣٢(لیوسف كمال، صفقھ الاقتصاد النقدي، : ینظر  )١(

. 
 ) .٢/٦٠٦(نظریة الضمان الشخصي، لمحمد الموسى، : ینظر  )٢(
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فتس   لم  )١(،"المق   درة عل   ى الوف   اء بالتزام   اتھم، ف   ي ال   دخول ف   ي المناقص   ات والعط   اءات  

جش  ع بع  ض المتھ  ورین، ب  ل ویس  لمون ھ  م   المص  ارف م  ن الخس  ارة، ویس  لم المجتم  ع م  ن   

 . كذلك؛ من عواقب عدم الوفاء بالتزاماتھم 

ولا أنس  ى ف  ي نھای  ة ھ  ذا البح  ث أن أوص  ي وأؤك  د عل  ى م  دى حاجتن  ا إل  ى دراس  ة طرائ  ق  

الفقھاء المعاصرین، واتجاھاتھم في إیجاد البدائل المصرفیة؛ تصویبًا لما وافق وا فی ھ الح ق،    

الص واب، والعنای ة بتق ویم الب دائل المطروح ة للمع املات المص رفیة         وتجلیةً لما ج انبوا فی ھ  

الأخرى؛ تدقیقًا في خطوط التقائھا، أو افتراقھا مع الحك م الش رعي؛ ف ي حیثی ات ص ورتھا،      

  .وأركانھا، وغایاتھا، ومقاصدھا 

 واالله أس  أل أن یُ  نعم علین  ا بفض  لھ، ویم  نّ ویتك  رم علین  ا بج  وده، ویغف  ر ل  ي زل  ة القل  م، ولا    

یؤاخذني بما عجزتُ عن ھ م ن دقی ق الفھ م، وم ا ض عفتُ ع ن إدراك ھ م ن عمی ق العل م، وأن            

یت  ولاني ح  ال الإص  ابة بعظ  یم العط  اء، وعن  د الزل  ل بك  ریم التج  اوز، اللھ  م أن  ت المس  تعان،  

  .   وعلیك التكلان، ولا حول ولا قوة إلا باالله العلي الرحمن 

                                        
 ) .٣٩١(الربا والمعاملات المصرفیة، للمترك، ص  )١(
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 :مراجع البحث أھم 

 .القرآن الكریم  -

الغریب ناصر، مط ابع المن ار العرب ي،    . المصرفیة الإسلامیة وقضایا التشغیل، د أصول -١

 .   ھـ ١٤٢٠، ٢ط

الإنصاف في معرفة الراجح م ن الخ لاف عل ى م ذھب الإم ام أحم د ب ن حنب ل، عل ي ب ن            -٢

 . سلیمان المرداوي، حققھ محمد حامد الفقي، نشر دار إحیاء التراث العربي، بیروت 

س   الم محم  د أب  و الف   تح   . ھمیتھ  ا ف   ي نج  اح ال  دعوة الإس  لامیة، د    الب  دائل المش  روعة وأ   -٣

 .م ٢٠٠٥ھـ، ١٤٢٦، ١البیانوني، نشر دار الإبداع الفكري، ط

البن  ك اللارب  وي ف  ي الإس  لام، الس  ید محم  د ب  اقر الص  در، نش  ر دار الكت  اب اللبن  اني،            -٤

 .م ١٩٧٣، ٢بیروت، ط

بد االله إبراھیم الشباني، نشر محمد ع. بنوك تجاریة بدون ربا، دراسة نظریة وعملیة، د -٥

 .م ٢٠٠٢-ھـ١٤٢٣، ٢عالم الكتب، الریاض، ط

س امي حس ن أحم د حم ود،     . تطویر الأعمال المصرفیة بما یتف ق والش ریعة الإس لامیة، د    -٦

 .م ١٩٩١-ھـ١٤١١، ٣نشر مكتبة دار التراث، القاھرة، ط

 .یوسف الشبیلي، منشور على موقعھ . حكم أخذ الأجر على الضمان، د -٧

حك  م الش  رعي للاس  تثمارات والخ  دمات المص  رفیة الت  ي تق  وم بھ  ا البن  وك الإس  لامیة،     ال -٨

 .م ٢٠٠٤-ھـ١٤٢٥، ١عبد الفتاح العزیزي، نشر دار الفرقان، عمّان، ط" محمد رامز"

الص  دیق الض  ریر، بح  ث مق  دم لن  دوة     . د.خطاب  ات الض  مان ف  ي الش  ریعة الإس  لامیة، أ    -٩

 .م ١٩٩٤الإسلامیة، عمان المستجدات الفقھیة في معاملات المصارف 

خطاب الضمان ف ي البن وك الإس لامیة، حم دي عب د العظ یم، نش ر المعھ د الع المي للفك ر            - ١٠

 .م ١٩٩٦-ھـ١٤١٧، ١الإسلامي، القاھرة، ط

عب  د االله ب  ن محم   د ب  ن حس   ن    . الرب  ا ف  ي المع   املات المالی  ة المص  رفیة المعاص   رة، د     - ١١

 . م١٩٩٩-ھـ١٤٢٠، ١، الریاض، طالسعیدي، نشر دار طیبة

عم  ر ب  ن عب  د العزی  ز   . الرب  ا والمع  املات المص  رفیة ف  ي نظ  ر الش  ریعة الإس  لامیة، د     - ١٢

 .   ھـ١٤١٤، ١، الریاض، طالمترك، نشر دار العاصمة

روض  ة الط  البین، أب  و زكری  ا یحی  ى ب   ن ش  رف الن  ووي الدمش  قي، حقق  ھ ع  ادل عب   د            - ١٣
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 .م ٢٠٠٣-ھـ١٤٢٣الموجود، وعلي معوض، نشر دار عالم الكتب، بیروت، 

عبد اللَّھ بن عبد الواحد الخمیس، مجلة جامعة الإم ام محم د ب ن    . ضمانات المصرفیة، دال - ١٤

 . م ١٩٩٠فبرایر -ھـ ١٤١٠سعود الإسلامیة، العدد الثالث، رجب

عبد االله ب ن محم د ب ن عب د االله     . العقود المالیة المركبة، دراسة فقھیة تأصیلیة وتطبیقیة، د - ١٥

 .ھـ ١٤٢٧، ١ض، طالعمراني، نشر كنوز إشبیلیا، بالریا

 .م ١٩٩٦-ھـ١٤١٧، ٢فتاوى شرعیة في الأعمال المصرفیة، بنك دبي الإسلامي، ط - ١٦

الفت  اوى الش  رعیة ف  ي الاقتص  اد، الص  ادرة ع  ن ن  دوات البرك  ة للاقتص  اد الإس  لامي،           - ١٧

، الص  ادرة ع  ن مجموع  ة البرك  ة، نش  ر دار الح  رمین،   )م١٩٩٠-١٩٨١ھ  ـ، ١٤١٠-١٤٠٣(

 .م ١٩٩٢-ھـ١٤١٢، ٢القاھرة، ط

-١٤٠٥، ٢الفت   اوى الش   رعیة ف   ي المس   ائل الاقتص   ادیة، بی   ت التموی   ل الك   ویتي، ط        - ١٨

 .م ١٩٨٦-١٩٨٥-ھـ١٤٠٦

 والاقتص ادیین الفتاوى الشرعیة للمصارف السودانیة، إعداد لجنة من الأساتذة الشرعیین  - ١٩

-ھ   ـ١٤٢٥والمص   رفیین، نش   ر المعھ   د الع   الي للدراس   ات المص   رفیة والمالی   ة، الخرط   وم،  

 .م ٢٠٠٥

، م  ن إص  دارات المجموع  ة   )٨٧٦-١(ت الھیئ  ة الش  رعیة بمص  رف الراجح  ي،    ق  رارا - ٢٠

 .م ٢٠١٠-ھـ١٤٣١، ١الشرعیة بمصرف الراجحي، نشر دار كنوز إشبیلیا، الریاض، ط

قرارات وتوصیات مجمع الفقھ الإسلامي المنبثق عن منظمة المؤتمر الإسلامي بجدة،  - ٢١

 . م١٩٩٨ - ھـ١٤١٨، ٢نشر دار القلم، دمشق، ط

، ١نزیھ حم اد، نش ر دار القل م، دمش ق، ط    . قھیة معاصرة في المال والاقتصاد، دقضایا ف - ٢٢

 . م ٢٠٠١-ھـ١٤٢١

 .م ٢٠٠٣-ھـ١٤٢٤، ١عبد الرحمن بن سعود الكبیر، ط. الكفالات المعاصرة، د - ٢٣

 .المبسوط، لشمس الدین السرخسي، نشر دار المعرفة، بیروت  - ٢٤

 .ة المؤتمر الإسلامي مجلة مجمع الفقھ الإسلامي الدولي المنبثق عن منظم - ٢٥

مجموع فتاوى شیخ الإس لام أحم د ب ن تیمی ة، جم ع وترتی ب عب د ال رحمن ب ن محم د ب ن             - ٢٦

 . قاسم العاصمي النجدي الحنبلي، وساعده ابنھ محمد، توزیع مكتبة المتنبي، الدمام 

محم د ص لاح محم د    . مشكلة الاستثمار في البنوك الإسلامیة، وكی ف عالجھ ا الإس لام، د    - ٢٧
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 .م ١٩٩٠-ھـ١٤١٠، ١شر دار المجتمع، جدة، طالصاوي، ن

م، ھیئ  ة المحاس  بة والمراجع  ة للمؤسس  ات المالی  ة   ٢٠٠٧-ھ  ـ١٤٢٨المع  اییر الش  رعیة،  - ٢٨

 .الإسلامیة، المنامة 

معجم المؤلفین، عمر بن رضا بن محمد راغب بن عبد الغني كحالة الدمش قي، نش ر دار    - ٢٩

 .إحیاء التراث العربي، بیروت 

عب د الس لام محم د    : أبو الحسین أحمد ب ن ف ارس ب ن زكری ا، تحقی ق      معجم مقاییس اللغة، - ٣٠

 . م ١٩٩٩ -ھـ ١٤٢٠،  ٢ھارون، نشر دار الجیل، بیروت، ط

مغن  ي المحت  اج إل  ى معرف  ة مع  اني ألف  اظ المنھ  اج، ش  مس ال  دین محم  د ب  ن الخطی  ب             - ٣١
 -ھ   ـ١٤١٨، ١الش   ربیني، اعتن   ى ب   ھ محم   د خلی   ل عیت   اني، نش   ر دار المعرف   ة، بی   روت، ط 

 .م ١٩٩٧
المغني في فقھ الإمام أحمد بن حنبل الشیباني، عبد االله بن أحمد بن قدامة المقدس ي، نش ر    - ٣٢

 .ھـ ١٤٠٥، ١دار الفكر، بیروت، ط
المنتقى شرح الموطأ، أبو الولید سلیمان ب ن خل ف ب ن س عد ب ن أی وب ب ن وارث التجیب ي          - ٣٣

 .ھـ ١٣٣٢، ١القرطبي الباجي الأندلسي، نشر مطبعة السعادة، مصر، ط
، ١الموس وعة العلمی ة والعملی  ة للبن وك الإس لامیة، الاتح  اد ال دولي للبن وك الإس  لامیة، ط       - ٣٤

 .م ١٩٨٢-ھـ١٤٠٢
موسوعة فتاوى المعاملات المالیة، للمص ارف والمؤسس ات المالی ة الإس لامیة، تص نیف       - ٣٥

 .م ٢٠١٠-ھـ١٤٣١، ١مركز الدراسات الفقھیة والاقتصادیة، نشر دار السلام، القاھرة، ط

-ھ  ـ١٤١٠محمد أحمد سراج، نشر دار الثقافة، الق اھرة،  . المصرفي الإسلامي، د النظام - ٣٦

 .م ١٩٨٩

النھایة في غریب الحدیث والأثر، مجد الدین أبو السعادات المبارك ب ن محم د الج زري،     - ٣٧

 .حققھ طاھر الزاوي، محمود الطناحي، نشر المكتبة الإسلامیة 

ب ن  احمد بن أبي العباس أحم د ب ن حم زة    نھایة المحتاج إلى شرح المنھاج، شمس الدین م - ٣٨

 -ھ  ـ١٤٠٤شھاب الدین الرملي الشھیر بالشافعي الصغیر، نش ر دار الفك ر للطباع ة، بی روت،     

 .م١٩٨٤

وفیات الأعیان وأنباء أبناء الزمان، أبو العباس شمس الدین أحمد بن محم د ب ن أب ي بك ر      - ٣٩

 .بن خلكان، حققھ إحسان عباس، نشر دار الثقافة، لبنان 
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  المتشابھ اللفظي بین سورتي النمل والقصص

  "دراسة تطبیقیة من خلال الآیات المتشابھة في قصة موسى علیھ السلام" 
  

  .منصور علي سالم ناصر العمراني/ الدكتور
  .زبید –كلیة التربیة  -أستاذ التفسیر وعلوم القرآن المساعد بجامعة الحدیدة

  
  

  :مقدمة 
ة والسلام على أشرف الأنبیاء والمرسلین وعلى آلھ الحمد الله رب العالمین والصلا

  أما بعد،،. وصحابتھ أجمعین ومن تبعھم بإحسان إلى یوم الدین
فإن كتاب االله تعالى ھو المعجزة البیانیة الخالدة في معانیھ، ولغتھ وأسلوبھ، فھو محفوظ  

إِنَّا نَحْنُ   ( : ابھعلى مدى الأزمان والأوقات بحفظھ تعالى، كیف لا؟ وھو القائل في محكم كت
  ]٩: الحجر[  ) )٩(نَزَّلْنَا الذِّكْرَ وَإِنَّا لَھُ لَحَافِظُونَ 

فالكتاب الذي بھر العرب وأرباب الفصاحة برائع كلمات ھ ودقی ق ألفاظ ھ، ومحك م تراكیب ھ،      
ورصین أسلوبھ، ھو معجزة بیانیة متجددة في كل عصر وزم ن حت ى ی رث االله الأرض وم ن     

  .علیھا

ظ   اھرة التش   ابھ  -الت   ي تس   تحق الوق   وف علیھ   ا  -ظ   اھر إعج   از الق   رآن الك   ریم وم   ن م
اللَّ ھُ نَ زَّلَ أَحْسَ نَ الْحَ دِیثِ كِتَابً ا مُتَشَ ابِھًا مَثَ انِيَ         (: قال تع الى . والاختلاف في التعبیر القرآني

ھُمْ وَقُلُوبُھُمْ إِلَى ذِكْ رِ اللَّ ھِ ذَلِ كَ ھُ دَى اللَّ ھِ      تَقْشَعِرُّ مِنْھُ جُلُودُ الَّذِینَ یَخْشَوْنَ رَبَّھُمْ ثُمَّ تَلِینُ جُلُودُ
، ف القرآن الك ریم المعج ز    ]٢٣: الزم ر [  ) یَھْدِي بِھِ مَنْ یَشَاءُ وَمَنْ یُضْلِلِ اللَّھُ فَمَا لَھُ مِنْ ھَادٍ

یختار لفظا معینا ولكنھ یختار في آیة أخرى لفظا آخر؛ لی ؤدي معن ى آخ ر، م ع أن الموض وع      
الآیتین واحد، وكل ذلك مقص ود ف ي البی ان القرآن ي؛ لأن اختی اره الكلم ة الأول ى ف ي الآی ة          في 

الأولى، والكلمة الثانیة في الآیة الثانیة یحقق أعلى درج ات البلاغ ة، وی ؤدي المعن ى عل ى أت م       
وھ ذا العل م ھ و م ا یس میھ العلم اء عل م المتش ابھ         . صوره، وھذا یقرر مدى بلاغة الإعجاز فی ھ 

  .ظياللف

وق  د ص  نف فی  ھ جماع  ة، ونظم  ھ الس  خاوي، وص  نف ف  ي  « :یق  ول الزركش  ي ف  ي البرھ  ان
في كتابھ م لاك   توجیھھ الكرماني كتاب البرھان، والرازى درة التأویل، وأبو جعفر بن الزبیر

  . )١(»التأویل

                                                           
  محمد أبو الفضل : محمد بن بھادر بن عبد االله الزركشي أبو عبد االله، تحقیق:  البرھان في علوم القرآن - ١

  .١/١١٢: ھـ١٣٩١بیروت - دار المعرفة - إبراھیم     
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ومن الأمثل ة عل ى ذل ك قص ة موس ى علی ھ الس لام الت ي تك ررت مش اھدھا ف ي ك ل الق رآن              
  . ترد قصة أكثر منھا تكرارا وورودا في كل القرآن الكریمالكریم، ولم 

  .سبب اختیار البحث

  :إن مما دفعني لاختیار ھذا البحث ھو
  الملاحظة التي كانت تمر بخاطري أثناء التلاوة وأنا أقرأ الكلمات المختلفة الألفاظ، ــ  ١

  فظة بدلا عن الأخرى ما المعبرة عن المعنى الواحد، فأتساءل ألا یمكن أن تكون ھذه الل     
  .دام أن المعنى متحد؟     
  ارتأیت أن دراسة ھذه الألفاظ المتشابھة ودلالاتھا تساعد القارئ الحافظ على عدم ــ  ٢

  الخلط أثناء تلاوتھ للآیات المتشابھة، واستطاعتھ أن یمیز بسھولة من خلال معرفتھ        
  .یاتلسیاق السورة الواردة فیھا تلك الآ       

  

  :أھمیة البحث
یعد البحث في علوم القرآن من أھم العلوم التي ینال بھا الإنس ان رض ا االله س بحانھ وتع الى     

لم ا أردت أن  : ((ق ال اب ن عطی ة   . في الدنیا والآخرة؛ كما أنھ مرتبط بكلام االله س بحانھ وتع الى  
لتقس یم، وعلم ت أن   أختار لنفسي، وأنظر في علم أعد أنواره لظلم رمس ي، س برتھا ب التنویع وا   

شرف العلم على قدر شرف المعلوم، فوج دت أمتنھ ا حب الا، وأرس خھا جب الا، وأجملھ ا آث ارا،        
  .)٢())وأسطعھا أنوارا، علم كتاب االله

  :منھج البحث
إن المنھج الذي اتبعتھ ھو الم نھج العلم ي ف ي تقس یم الموض وع وتتب ع مظان ھ م ن الكت ب            

  :و التاليوالمصادر التي تناولتھ، على النح

  .كتابة الآیات وعزوھا إلى السور التي وردت فیھا مع بیان اسم السورة ورقم الآیةــ  ١
 إذا استدعى المقام الاستشھاد بالآیة مرة أخرى في نفس الصفحة فإني لا أعزوھا ــ  ٢ 

  .مكتفیا بما أشرت إلیھ سابقا                  
  .تمییزھا عن ما سواھااستخدام القوسین المزھرین للآیات ل ــ  ٣
  إذا نقلت كلام عالم من العلماء بالنص فإني أنصصھ بین قوسین وأشیر في الھامش لاسم ــ  ٤

  مع بیان رقم الجزء ، الكتاب، ومؤلفھ، ودار النشر، ورقم الطبعة، وسنة الطبع إن وجد       
  .والصفحة       

  إني أكتب العبارات بدون أقواس ثم إذا تم اقتباس كلام من أي كتاب مع تصرف یسیر فــ  ٥
  .أشیر في الھامش بكلمة ینظر، وأشیر للكتاب الذي تم أخذ المعلومات منھ      

                                                           
  أبو محمد عبد الحق بن غالب بن : المؤلف" ي تفسیر الكتاب العزیزالمحرر الوجیز ف"مقدمة كتاب : ینظر - ٢

   - الأولى: لبنان، الطبعة  –عبد السلام عبد الشافي محمد، دار الكتب العلمیة : عطیة الأندلسي، تحقیق     
  .١/٣٤: م١٩٩٣ھـ ـ١٤١٣    
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  أنقل آراء المفسرین في الموضع الواحد مرتبا ذلك حسب أقدمیة المؤلفین؛ لأن اللاحق ــ  ٦
  .عادة یستفید ممن سبقھ     

 

  .ھیكل البحث

مة، والتي تناولت فیھ ا دواع ي البح ث،  وأھمی ة الموض وع      إن ھیكل البحث یتكون من مقد
ومنھجھ، وكذلك ھیكل البحث الذي انحصر بعد المقدمة في ثلاثة مباح ث وخاتم ة عل ى النح و     

  :التالي

  وفیھ مطلبان. التعریف بسورتي النمل والقصص: المبحث الأول
  .التعریف بسورة النمل: المطلب الأول
  .ة القصصالتعریف بسور: المطلب الثاني
  :في القرآن وفیھ مطلبان)) التكرار((المتشابھ اللفظي : المبحث الثاني
  .تعریف ھذا العلم لغة واصطلاحا: المطلب الأول
  .أھم المؤلفات فیھ: المطلب الثاني
  "دراسة تطبیقیة" دراسة الآیات المتشابھات بین السورتین : المبحث الثالث

  
  :وفیھ مطلبان. والقصص التعریف بسورتي النمل: المبحث الأول

  .التعریف بسورة النمل: المطلب الأول

وتس مى  . )٣(ھو اس مھا ]١: النمل[   )طس (ذكر أبو السعود في تفسیره أن : اسم السورة -١
أیضا سورة سلیمان علیھ السلام؛ لما فیھا من تفصیل لقصة سلیمان في تسع وعشرین آی ة م ن   

  . .)٤( ثلاث وتسعین آیة عدد آي السورة

وك ذلك س میت ف ي ص حیح البخ اري      . أشھر أس مائھا س ورة النم ل   أن : ((ذكر ابن عاشورو
وتس  مى أیض  ا س  ورة س  لیمان، وھ  ذان الاس  مان اقتص  ر علیھم  ا ف  ي الإتق  ان . وج  امع الترم  ذي

ووج ھ الأس ماء   . وذكر أبو بكر ابن العربي في أحكام القرآن أنھا تس مى س ورة الھدھ د   . وغیره
ظ الھدھد لم یذكرا في س ورة م ن الق رآن غیرھ ا، وأم ا تس میتھا س ورة        الثلاثة أن لفظ النمل ولف

  .)٥())سلیمان فلأن ما ذكر فیھا من ملك سلیمان مفصلا لم یذكر مثلھ في غیرھا

ھ ذه الس ورة اس مھا ف ي الق رآن الك ریم س ورة        أن : (( كما ذكر الشیخ الصابوني في تفسیره
لتي وعظت بني جنسھا وذكَّرت ث م اعت ذرت ع ن    النمل؛ لأن االله تعالى ذكر فیھا قصة النملة، ا

                                                           
مادي أبو السعود، دار إحیاء التراث محمد بن محمد الع: إرشاد العقل السلیم إلى مزایا القرآن الكریم: ینظر - ٣

 .٦/٢٧٦: بیروت –العربي 

محمد أبو الفضل : عبد الرحمن بن أبي بكر جلال الدین السیوطي، تحقیق: الإتقان في علوم القرآن -  ٤
  .١/١٩٤: م١٩٧٤/ ھـ١٣٩٤، ١الھیئة المصریة العامة للكتاب، ط’ إبراھیم

الأولى، : لبنان ، الطبعة –مؤسسة التاریخ العربي، بیروت  _محمد الطاھر بن عاشور: التحریر والتنویر_ ٥
    .م٢٠٠٠/ھـ١٤٢٠
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سلیمان وجنوده، ففھم نبي االله كلامَھا، وتبسم من قولھا، وش كر االله عل ى م ا منح ھ م ن الفض ل       
  .)٦())والإنعام، وفي ذلك أعظم الدلالة على علم الحیوان، وأن ذلك من إلھام الواحد الدیان

ش تمالھا عل ى من اظرة النم ل س لیمان      سمیت سورة النم ل لا : (( ویقول أیضا الفیروز آبادي
قَالَتْ نَمْلَ ةٌ یَ ا أَیُّھَ ا النَّمْ لُ ادْخُلُ وا مَسَ اكِنَكُمْ لَ ا یَحْطِمَ نَّكُمْ سُ لَیْمَانُ وَجُنُ ودُهُ وَھُ مْ لَ ا              (: في قولھ

  . )٧(] ))١٨: النمل[     )یَشْعُرُونَ 

ابن عباس وابن الزبیر  ھي مكیة كما روي عن: زمن نزول السورة وعدد الآیات فیھا -٢
  .رضي االله تعالى عنھم

وع  دد آیاتھ  ا خم  س وتس  عون آی  ة بالع  د الحج  ازي، وأرب  ع وتس  عون آی  ة بالع  د البص  ري       
  .)٨(والشامي، وثلاث وتسعون آیة بالعد الكوفي

السورة مكیة بالاتفاق، عدد آیاتھا خمس وتسعون في عد الحج از،  : (( یقول الفیروز آبادي
  .)٩())م والبصرة، وثلاث في عد الكوفةوأربع في عد الشا

: النم ل [ ) قَ الُوا نَحْ نُ أُولُ و قُ وَّةٍ وَأُولُ و بَ أْسٍ شَ دِیدٍ       (: قول ھ تع الى  : والآیات المختلف فیھا
   . )١٠(] ٤٤: النمل[ ) قَالَ إِنَّھُ صَرْحٌ مُمَرَّدٌ مِنْ قَوَارِیرَ(: وقولھ تعالى] ٣٣

ألف ومائة وتس ع وأربع ون، وحروفھ ا أربع ة آلاف     عدد كلماتھا :(( عدد كلماتھا وحروفھا
  .)١١())وسبعمائة وتسع وتسعون

 :أغراض السورة -٣

إن ھذه السورة مثلھا كسائر السور الأخرى المكیة التي تتناول وتع الج قض ایا العقی دة مث ل     
الإیمان باالله، وعبادتھ وحده، والإیمان ب الآخرة، وم ا فیھ ا م ن ث واب وعق اب، وك ذلك الإیم ان         

الوحي، وبیان أن الغیب لا یعلمھ أحد إلا االله، وكذلك تثبیت قضیة الإیمان ب أن االله ھ و الخ الق    ب
الرازق واھب النعم؛ وتوجیھ القلب إلى شكر أنعم االله على البشر، والإیمان ب أن الح ول والق وة    

  .)١٢(كلھا الله، ولیس للبشر من ذلك شيء

                                                           
: م١٩٩٤/ ھـ١٤١٤، ١بیروت، ط - دار القلم العربي: محمد بن علي الصابوني: صفوة التفاسیر: ینظر_  ٦
٢٩٦/ ٢.    
لمكتبة ا، مجد الدین محمد بن یعقوب الفیروز آبادي: بصائر ذوي التمییز في لطائف الكتاب العزیز -  ٧

  ٣: لبنان - بیروت_ العلمیة
محمود الآلوسي أبو الفضل، دار إحیاء : روح المعاني في تفسیر القرآن العظیم والسبع المثاني: ینظر - ٨

  .١٩/١٥٤: بیروت –التراث العربي 
  .٣٤٨: بصائر ذوي التمییز في لطائف الكتاب العزیز -  ٩
  .٣٤٨: نفس المصدر -  ١٠
  .٣٤٨: نفس المصدر -  ١١
: م١٩٧٣ - ھـ١٣٩٣بیروت، طبعة جدیدة مشروعة،  - سید قطب، دار الشروق: في ظلال القرآن: نظری_  ١٢

٣٦٨/ ٥.  
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احھ  ا بم  ا یش  یر إل  ى إعج  از الق  رآن  أول أغ  راض ھ  ذه الس  ورة افتت : (( یق  ول اب  ن عاش  ور
ببلاغة نظمھ وعلو معانیھ، بما یشیر إلیھ الحرفان المقطعان ف ي أولھ ا، والتنوی ھ بش أن الق رآن      
وأنھ ھدى لمن ییسر االله الاھتداء بھ دون من جحدوا أنھ من عند االله، والتحدي بعلم ما فی ھ م ن   

  .)١٣())أخبار الأنبیاء

ولم ا خ تم الت ي قبلھ ا بتحقی ق أم ر       : ((لبقاعي في نظم ال درر یقول ا :مناسبتھا لما قبلھا -٤
القرآن، وأنھ من عند االله، ونفي الشبھ عن ھ، وتزیی ف م ا ك انوا یتكلفون ھ م ن تفری ق الق ول فی ھ          

، الناش  ئ ك  ل ذل  ك ع  ن أح  وال الش  یاطین ، بالنس  بة إل  ى الس  حر والأض  غاث والافت  راء والش  عر 
القدیم المسموع المطھر عن وصمة تلحقھ من شيء م ن  وابتدأ ھذه بالإشارة إلى أنھ من الكلام 

ولا وص م  ، تلاه بوصفھ بأنھ كما أنھ منظ وم مجم وع لفظ اً ومعن ى لا فص م فی ھ ولا خل ل       ، ذلك
  .)١٤())فھو جامع لأصول الدین ناشر لفروعھ، ولا زلل

ھ ا  ووجھ اتصالھا بما قبلھا أنھا كالتتمة لھا حیث زاد س بحانھ فی : (( وجاء في روح المعاني
إِذْ (:   ذكر داود وسلیمان وبسط فیھا قصة لوط علیھ السلام أبسط مما ھ ي قب ل وق د وق ع فیھ ا     

 )ونَقَالَ مُوسَى لِأَھْلِھِ إِنِّي آنَسْتُ نَارًا سَآتِیكُمْ مِنْھَا بِخَبَرٍ أَوْ آتِ یكُمْ بِشِ ھَابٍ قَ بَسٍ لَعَلَّكُ مْ تَصْ طَلُ     
فَوَھَ بَ لِ ي رَبِّ ي حُكْمً ا وَجَعَلَنِ ي مِ نَ       {: فیم ا قب ل   وذل ك كالتفص یل لقول ھ س بحانھ     ،]٧: النم ل [

، وق د اش تمل ك ل م ن الس ورتین عل ى ذك ر الق رآن كون ھ م  ن االله          ] ٢١: الش عراء [ }الْمُرْسَ لِینَ 
تعالى، وعلى تسلیتھ صلى االله علیھ وسلم إلى غیر ذلك، وروي عن ابن عباس وجابر بن زی د  

  . )١٥())أن الشعراء نزلت ثم طس ثم القصص

مَ ا تَنَزَّلَ تْ بِ ھِ    (: ومناسبة أول السورة لآخر ما قبلھا واضحة، لأن ھ ق ال  : ((وجاء في البحر
وق ال  ]  ١٩٢: الش عراء [ )وَإِنَّھُ لَتَنْزِیلُ رَبِّ الْعَ الَمِینَ (: ، وقبلھ] ٢١٠: الشعراء[ )الشَّیَاطِینُ 

أي ال ذي ھ و تنزی ل رب الع المین،     ، ]١: نم ل ال[ )طس تِلْكَ آیَاتُ الْقُ رْآنِ وَكِتَ ابٍ مُبِ ینٍ    (: ھنا
وأضاف الآیات إلى القرآن والكتاب المبین على سبیل التفخیم لھا والتعظیم، لأن المضاف إل ى  

  .)١٦())العظیم عظیم

وھكذا یظھر الترابط الموضوعي بین السور حتى یبدو القرآن كل ھ س بیكة واح دة م ن أول ھ      
ون معجزة خالدة شاھدة على صدق الرس الة العالمی ة   إلى آخره فسبحان من أنزلھ وأحكمھ؛ لیك
  .  التي جاء بھا محمد صلى االله علیھ وسلم

  .مناسبتھا لما بعدھا -٥

ومن الأمور العجیبة في دراسة علوم الق رآن الك ریم ھ و ظھ ور الت رابط ب ین آخ ر الس ورة         
ض وحا ش دیدا م ن    الأولى وبدایة السورة الثانیة، ففي سورة النمل نلحظ ذلك الترابط واض حا و 

: ذلك أنھ في آخ ر س ورة النم ل أم ر رس ولھ ص لى االله علی ھ وس لم بالحم د ث م عق ب ذل ك بقول ھ             

                                                           
  .٢١٧/ ١٩: التحریر والتنویر_   ١٣
عبد : ، تحقیقبرھان الدین أبي الحسن إبراھیم بن عمر البقاعي: نظم الدرر في تناسب الآي والسور -  ١٤

  . ٥/٤٠٦: م١٩٩٥ - ھـ ١٤١٥ - بیروت  - دار الكتب العلمیة الرزاق غالب المھدي، 
  . ١٥٤/ ١٩: روح المعاني -  ١٥
  .٧/٣٧: بیروت - أبو حیان الأندلسي، دار الفكر: تفسیر البحر المحیط -  ١٦
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، وك ان  ] ٩٣: النم ل [ )وَقُلِ الْحَمْدُ لِلَّھِ سَیُرِیكُمْ آیَاتِھِ فَتَعْرِفُونَھَا وَمَا رَبُّكَ بِغَافِلٍ عَمَّا تَعْمَلُ ونَ (
ل ص لى االله علی ھ وس لم، وأن ھ أض افھا تع الى إلی ھ، إذ        مما فسر بھ آیاتھ تعالى معجزات الرس و 

إذ ك ان  ]  ٢، ١: القص ص [ )تِلْ كَ آیَ اتُ الْكِتَ ابِ الْمُبِ ینِ    ) ١(طس م  (: كان ھو المخبر بھ ا فق ال  
  .)١٧(الكتاب ھو أعظم المعجزات وأكبر الآیات البینات، والظاھر أن الكتاب ھو القرآن

  .التعریف بسورة القصص: المطلب الثاني

سمیت سورة القصص ولا یعرف لھا اسم آخر، ووجھ التسمیة ب ذلك وق وع   : اسم السورة -١
، ] ٢٥: القص ص [ )فَلَمَّ ا جَ اءَهُ وَقَ صَّ عَلَیْ ھِ الْقَصَ صَ     (: لفظ القص ص فیھ ا عن د قول ھ تع الى     

فالقصص الذي أضیفت إلیھ السورة ھو قص ص موس ى علی ھ الس لام ال ذي قص ھ عل ى ش عیب         
لقی ھ ف ي مص ر  م ن المح ن والمتاع ب قب ل خروج ھ منھ ا، فلم ا حك ي ف ي              علیھما السلام فیم ا 

السورة م ا قص ھ موس ى علی ھ الس لام كان ت ھ ذه الس ورة ذات قص ص لحكای ة قص ص، فك ان             
  .)١٨(القصص متوغلا فیھا

؛ "القص ص  " س میت س ورة   : (( ویشیر الشیخ الصابوني في تفسیره لس بب التس میة بقول ھ   
موس  ى مفص لة موض  حة، م ن ح  ین ولادت ھ إل  ى ح ین رس  التھ،      لأن االله تع الى ذك ر فیھ  ا قص ة   

وفیھ  ا م  ن غرائ  ب الأح  داث العجیب  ة م  ا یتجل  ى فی  ھ بوض  وح، عنای  ة االله بأولیائ  ھ، وخذلان  ھ       
  .)١٩())لأعدائھ

وعلیھ فإن السورة تعد من السور القرآنی ة المتف ق عل ى اس مھا ول م ی رد ف ي ذل ك أي خ لاف            
  .عند المفسرین

والسورة مكیة في قول جمھور المفسرین إلا آیة واح دة   :وعدد آیاتھا زمن نزول السورة -٢
فإنھ  ا  ،]٨٥: القص  ص[ )إِنَّ الَّ  ذِي فَ  رَضَ عَلَیْ  كَ الْقُ  رْآنَ لَ  رَادُّكَ إِلَ  ى مَعَ  ادٍ (: ھ  ي قول  ھ تع  الى

نزلت على النبي صلى االله علیھ وسلم في الجحفة في طریقھ إلى المدینة للھجرة تسلیة ل ھ عل ى   
  . )٢٠(بلده مفارقة

أخرج النحاس وابن الض ریس  : (( وقد ذھب السیوطي إلى مكیتھا ولم یستثن واستدل بقولھ
  . نزلت سورة القصص بمكة: وابن مرودیھ والبیھقي في الدلائل عن ابن عباس قال

ول م  . )٢١( أنزل ت س ورة القص ص بمك ة    : وأخرج اب ن مردوی ھ ع ن عب د االله ب ن الزبی ر ق ال       
  .ت التي ذكرھا رحمھ االلهأعثر على ھذه الروایا

                                                           
  .٧/١٠١: ینظر تفسیر  البحر المحیط -  ١٧
    .٥/ ٢٠: التحریر والتنویر:  ینظر_  ١٨
    . ٣/٣١٢: صفوة التفاسیر - ١٩
أبو القاسم محمود بن عمر : الكشاف عن حقائق التنزیل وعیون الأقاویل في وجوه التأویل: ینظر_ ٢٠

بحر . ٣/٣٩٦:  بیروت –، دار إحیاء التراث العربي عبد الرزاق المھدي: الخوارزمي، تحقیق الزمخشري
محمود مطرجي، دار الفكر .د: ر بن محمد بن إبراھیم السمرقندي الفقیھ الحنفي، تحقیقأبو اللیث نص: العلوم 

  .٢٧٥/ ٤:المحرر الوجیز في تفسیر الكتاب العزیز: وینظر كذلك. ٥٩٧/ ٢: بیروت - 
.٣٨٩/ ٦: م١٩٩٣ –بیروت  - الفكر  دار: ،عبد الرحمن بن الكمال جلال الدین السیوطي: الدر المنثور - ٢١
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وھي تعد السورة الرابع ة والأربع ون ف ي ع داد ن زول س ور الق رآن الك ریم فق د نزل ت بع د            
فكان ت ھ ذه الطواس ین ال ثلاث متتابع ة ف ي        -الإس راء  -سورة النم ل وقب ل س ورة بن ي إس رائیل     

ی  ھ الن  زول كم  ا ھ  و ترتیبھ  ا ف  ي المص  حف، وھ  ي متماثل  ة ف  ي افتت  اح ثلاثتھ  ا ب  ذكر موس  ى عل 
  .)٢٢( السلام

أن ع دد آیاتھ ا ثم ان وثم انون آی ة،      : ذك ر الفی روز آب ادي   : عدد آیاتھا وكلماتھا وحروفھ ا  -٣
  .)٢٣(حرف وكلماتھا ألف وأربعمائة وكلمة واحدة، وحروفھا خمسة آلاف وثمانمائة

وھ  ي خمس  ة آلاف (( وج  اء ف  ي الكش  ف والبی  ان نح  و ھ  ذا م  ع خ  لاف ف  ي ع  دد الكلم  ات    
  )٢٤())ألف وأربعمائة وإحدى وأربعون كلمة، وثمان وثمانون آیةوثمانمائة حرف، و

  . أغراض السورة -٤
سورة القصص من الس ور المكی ة الت ي تھ تم بجان ب العقی دة والتوحی د، والرس الة والبع ث،          

كم ا اتفق ت ف ي ج و الن زول،      ) النم ل ، والش عراء  (وھي تتفق في منھجھ ا وھ دفھا م ع س ورتي     
ومح ور الس ورة الكریم ة ی دور ح ول فك رة       . في السورتین قبلھافھي تكمل أو تفصل ما أجمل 

الحق والباطل ومنطق الإذع ان والطغی ان، وتص ور قص ة الص راع ب ین جن د ال رحمن، وجن د          
  .)٢٥(الشیطان

اشتملت ھذه السورة على التنوی ھ بش أن الق رآن والتع ریض ب أن بلغ اء       : ((یقول ابن عاشور
: س ورة الش عراء  [وعل ى تفص یل م ا أجم ل ف ي      . ھالمشركین عاجزون ع ن الإتی ان بس ورة مثل     

} قَالَ أَلَمْ نُرَبِّ كَ فِینَ ا وَلِی دًا وَلَبِثْ تَ فِینَ ا مِ نْ عُمُ رِكَ سِ نِینَ        (  من قول فرعون لموسى] ١٩-١٨
ففص لت س ورة القص ص كی ف كان ت تربی ة        ]١٩: الش عراء [ )أَنْ تَ مِ نَ الْكَ افِرِینَ   (إل ى قول ھ   

وفیھ ا تفص یل م ا أجم ل ف ي قول ھ       . ھا سبب زوال مل ك فرع ون  وبین فی. موسى في آل فرعون
، ففص لت س ورة القص ص كی ف س ار      ]٧: النم ل [ )إِذْ قَالَ مُوسَ ى لِأَھْلِ ھِ إِنِّ ي آنَسْ تُ     (: تعالى

موسى وأھلھ وأین آنس الن ار ووص ف المك ان ال ذي ن ودي فی ھ ب الوحي إل ى أن ذك رت دع وة           
ل نش أة موس ى إل ى وق ت إبلاغ ھ ال دعوة، ث م        موسى فرعون فكانت ھذه الس ورة أوع ب لأح وا   

أجملت م ا بع د ذل ك؛ لأن تفص یلھ ف ي س ورة الأع راف وف ي س ورة الش عراء، والمقص ود م ن             
  .)٢٦())التفصیل ما یتضمنھ من زیادة المواعظ والعبر

وعلیھ فإن السورة من السور المكیة ذات الأسلوب القصصي تھدف إل ى تربی ة العقی دة ف ي     
خ  لال أخ  ذ العظ  ات والعب  ر م  ن الأم  م الس  ابقین، وكی  ف كان  ت دع  وتھم     المجتم  ع المس  لم م  ن 

لق ومھم وم  ا ن  الھم م  ن التك ذیب والإی  ذاء، وف  ي ھ  ذا تس  لیة لنبین ا محم  د ص  لى االله علی  ھ وس  لم،    
  .   وكذلك حاملي لواء الدعوة من بعده حتى یتعلموا الصبر في الدعوة إلى االله سبحانھ وتعالى

  

                                                           
  . ٥/ ٢٠: التحریر والتنویر: ینظر  - ٢٢
  .٣٥٣: بصائر ذوي التمییز في لطائف الكتاب العزیز: ینظر -  ٢٣
الإمام أبي محمد بن : أبو إسحاق أحمد بن محمد بن إبراھیم الثعلبي النیسابوري، تحقیق: الكشف والبیان -  ٢٤

  ).٢٣٢/ ٧: (م ٢٠٠٢ - ھـ  ١٤٢٢ - الأولى : لبنان، الطبعة  –بیروت  - عاشور، دار إحیاء التراث العربي
  .٢/٣١٢: صفوة التفاسیر - ٢٥
  .٢٠/٦: التحریر والتنویر -  ٢٦
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  :في القرآن الكریم وفیھ مطلبان)) التكرار((اللفظي المتشابھ : المبحث الثاني

  .التعریف اللغوي والاصطلاحي: المطلب الأول

م ن  : الشبھ و الشبیھ المثل، والجمع أشباه و أش بھ الش يء ماثل ھ وف ي المث ل     : في اللغة: أولا
  .)٢٧(أشبھ أباه فما ظلم

المش   كلات، الش   بھة الالتب   اس و المش   تبھات م   ن الأم   ور   : وج   اء ف   ي مخت   ار الص   حاح 
  .)٢٨(والمتشابھات المتماثلات

بأن ھ إی راد القص ة الواح دة ف ي      : ((فق د عرف ھ الزركش ي ف ي البرھ ان     : في الاصطلاح: ثانیا
  . )٢٩())صور شتى، وفواصل مختلفة، ویكثر في إیراد القصص والأنباء

ف ومعنى ھذا أن اللفظ القرآني المعیَّن ی رد بص ور متش ابھة، ومعن ى التش ابھ فیھ ا الاخ تلا       
بین ألفاظھا بالزیادة والنقص، أو الإبدال أو التقدیم والتأخیر، وھذا كلھ مما یشكل عل ى الق ارئ   

  .الحافظ فیحتاج معھ إلى المراجعة ومزید الضبط، ولھذا یسمي القراءُ ھذا النوع المُشكِل

ءِ رَبِّكُمَ ا  فَبِ أَيِّ آلَ ا  (: كما أن ھناك ما یتكرر فیھ لفظ بعینھ دون اختلاف كتكریر قولھ تعالى
  .وھذا ھو التكرار اللفظي من غیر اختلاف] ٢٥: الرحمن[ )تُكَذِّبَانِ

ومن المكرر ما تكرر فیھ المعنى مع اختلاف في الألفاظ بفروق یسیرة متشابھة وھو ع ین  
كتكرار قصص الأنبی اء عل یھم الس لام     -أما ما تكرر فیھ المعنى دون الألفاظ . المتشابھ اللفظي
  .فھو خارج عن حد المتشابھ اللفظي -لفة وألفاظ متباینة بأسالیب مخت

الآیات المتفقة الألف اظ الت ي تك ررت ف ي س ور الق رآن الك ریم        : وعلیھ فإنھ یقصد بالمتشابھ 
ولك  ن وق  ع ف  ي بع  ض ألفاظھ  ا زی  ادة أو نقص  ان، أو تق  دیم أو ت  أخیر، أو إب  دال ح  رف مك  ان       

  .سیراحرف، وغیر ذلك من الأمور التي توجب اختلافا ی

أس رار  " وبھذا المفھوم نفسھ یشیر تاج القراء محمود بن حمزة الكرماني في مقدم ة كتاب ھ   
البرھ  ان ف  ي توجی  ھ متش  ابھ الق  رآن لم  ا فی  ھ م  ن الحج  ة   " أو م  ا یس  مى)" التك  رار ف  ي الق  رآن

فھذا كتاب أذكر فیھ الآیات المتشابھات التي تكررت في القرآن وألفاظھ ا متفق ة،   ":  (( والبیان
لكن وقع في بعضھا زی ادة أو نقص ان، أو تق دیم أو ت أخیر، أو إب دال ح رف مك ان ح رف، أو         و

الآیتین أو الآیات التي تكررت م ن غی ر زی ادة ولا نقص ان،      غیر ذلك، مما یوجب اختلافا بین
وأب  ین م  ا الس  بب ف  ي تكرارھ  ا؟، والفائ  دة ف  ي إعادتھ  ا؟، وم  ا الموج  ب للزی  ادة والنقص  ان؟،  

یر والإبدال؟ وما الحكمة في تخص یص الآی ة ب ذلك دون الآی ة الأخ رى؟ وھ ل       والتقدیم والتأخ

                                                           
: بیروت، الطبعة الأولى –دار صادر : محمد بن مكرم بن منظور الأفریقي المصري، : لسان العرب - ٢٧
١٣/٥٠٣ .  
 - محمود خاطر، مكتبة لبنان ناشرون: ادر الرازي، تحقیقمحمد بن أبي بكر بن عبد الق: مختار الصحاح - ٢٨

    . ١٣٨/ ١:م١٩٩٥ ١٤١٥ - بیروت 
  .١/١١٢:البرھان في علوم القرآن -  ٢٩
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كان یصلح ما في ھذه السورة مكان ما في السورة التي تشاكلھا أم لا؟؛ لیج ري ذل ك مج رى    
  .)٣٠())علامات تزیل إشكالھا وتمتاز بھا عن أشكالھا من غیر أن أشتغل بتفسیرھا وتأویلھا

وحكمت  ھ التص  رف ف  ي الك  لام،  : (( بی  ان الحكم  ة من  ھ یق  ول الزركش  ي ف  ي   :الحكم  ة من  ھ
  .)٣١())وإتیانھ على ضروب؛ لیعلمھم عجزھم عن جمیع طرق ذلك مبتدأ بھ ومتكررا

  .أھم المؤلفات فیھ: المطلب الثاني

  :أولا المؤلفات المستقلة فیھ

طی ب  للخ" درة التنزیل وغرة التأویل في بیان الآیات المتشابھات ف ي كت اب االله العزی ز   " -١
ویعد أول من صنف في توجیھ المتشابھ، وكتابھ مبسوط طویل العب ارة،  ) ھـ٤٣١( الإسكافي 

إني م ذ خص ني االله بإكرام ھ وعنایت ھ، وش رفني      :(( مرتب السور بالتعلیل وقد قال في مقدمتھ
بإقراء كلامھ ودرایتھ، تدعوني دواعٍ قویة یبعثھا نظر ورویِّة في الآی ات المتك ررة بالكلم ات    

تفقة والمختلفة، وحروفھا المتشابھة المنغلقة والمنحرفة، تطلُّبا لعلامات ترفع لَبْس إش كالھا  الم
وتخ  صُّ الكلم  ة بآیتھ  ا دون أش  كالھا، فعزم  ت علیھ  ا بع  د أن تأمل  ت أكث  ر ك  لام المتق  دمین           
والمتأخرین، وفَّتشتُ عن أسرارھا معاني المتأولین المحققین المتبحرین فما وجدت أح دا م ن   

! ا بلغ غایة كنھھا، وكیف ولم یقرع بابھا ول م یفت رَّ لھ م ع ن نابھ ا ول م یّسْ فَر ع ن وجھھ ا         أھلھ
ففتق  ت م  ن أكم  ام المع  اني م  ا أوق  ع فرقان  ا، وص  ار الم  بھم المتش  ابھ وتك  رار المتك  رر تبیان  ا،   

والإسكافي یصرح بأنھ لم یقف على م ن  . )٣٢())ولطعن الجاحدین ردا، ولمسلك الملحدین سدا
یھ المتشابھ قبل ھ فیك ون كتاب ھ ھ ذا أول م ا ص نف ف ي باب ھ وھ و مطب وع ف ي مجل د             عُني بتوج

  .متوسط

( للعلام  ة ت  اج الق  راء محم  ود ب  ن حم  زة الكرم  اني  " البرھ  ان ف  ي توجی  ھ متش  ابھ الق  رآن"-٢
 وھ  ذا كت  اب أذك  ر فی  ھ الآی  ات: ( وق  د ذك  ر العل  ة م  ن تألیف  ھ حی  ث ق  ال ف  ي مقدمت  ھ ) ھ  ـ٥٠٥

في القرآن وألفاظھا متفقة، ولك ن وق ع ف ي بعض ھا زی ادة أو نقص ان،       المتشابھات التي تكررت 
أو تقدیم أو تأخیر، أو إبدال حرف مكان حرف، أو غیر ذلك مما یوجب اختلافاً بین الآیت ین أو  
الآیات التي تكررت من غی ر زی ادة ولا نقص ان، وأب ین م ا الس بب ف ي تكرارھ ا، والفائ دة ف ي           

النقص   ان، والتق   دیم والت   أخیر والإب   دال، وم   ا الحكم   ة م   ن  أعادتھ   ا، وم   ا الواج   ب للزی   ادة و
ف ي   تخص یص الآی ة ف ي ذل ك دون الآی ة الأخ رى، وھ ل ك ان یص لح م ا ف ي الس ورة مك ان م ا              

  .)٣٣())السورة التي تشاكلھا من غیر أن أشتغل بتفسیرھا وتأویلھا

" م ن آي التنزی ل   مِلاك التأویل القاطع بذوي الإلحاد والتعطیل في توجیھ المتشابھ اللفظ"  -٣
وق د ذك ره الزركش ي بأن ھ أبس ط م ا        )ھ  ـ٧٠٨( للعلامة أحمد بن إبراھیم بن الزبی ر الغرن اطي   

                                                           
عبد القادر أحمد : ، دراسة وتحقیقتاج القراء محمود بن حمزة الكرماني: أسرار التكرار في القرآن -  ٣٠

  .٦٣:القاھرة –یلة عطا، دار الفض
    .١/١١٢:الزركشي: البرھان في علوم القرآن – ٣١
الإمام أبي عبد االله محمد بن : درة التنزیل وغرة التأویل في بیان الآیات المتشابھات في كتاب االله العزیز -  ٣٢

/ ھـ١٤٣٣، ١لبنان، ط - بیروت - ةخلیل مأمون شیحا، دار المعرف: عبد االله الخطیب الإسكافي، اعتنى بھ الشیخ
  .٥: م٢٠٠٢
  .٦٣: أسرار التكرار في القرآن: ینظر -  ٣٣
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ل م  : (( كم ا ذك ره الس یوطي ف ي الإتق ان وق ال      . )٣٤(صنف في توجیھ المتشابھ وأنھ في مجل دین 
 .وھذا الكتاب أجل ما ألف في توجیھ المتشابھ. )٣٥())أقف علیھ

وق د ذك ره   ) ھ  ـ٧٣٣( للإم ام ب در ال دین ب ن جماع ة      " تش ابھ المث اني  كشف المعاني في م" -٤
  .)٣٦( السیوطي ونقل عنھ في الإتقان

وھو عب ارة ع ن   ) ھـ١٣٤٤(للعلامة السید محمد أبو الخیر عابدین " التقریر في التكریر" -٥
ف ي الق رآن، كقص ة موس ى علی ھ الس لام،        رسالة بحث فیھا عن حكمة تكریر القصص ال واردة 

  .فیھا إلى تكرار الألفاظ والمعاني وتطرق

  :كتب علوم القرآن التي تناولتھ: ثانیا 

وھي عبارة عن كتب تجمع أصنافا مختلة من علوم القرآن، وتناولت المتشابھ اللفظي ضمن 
  :  محاورھا ومن ھذه الكتب

  ن للإمام محمد بن أبي بكر ب" أُنموذج في بیان أسئلة وأجوبة في غرائب آي التنزیل"ــ  ١
  وفیھ توجیھ المتشابھ قدر قلیل، وأكثره في مسائل ) ھـ٦٦٦(عبد القادر الرازي اللغوي       
  في مشاكل التفسیر، وقد طبع على ھامش إعراب القرآن للعكبري وطبع حدیثاً بدار        
  .الفكر، دمشق      

  االله بن بھادر لأبي عبد االله بدر الدین محمد بن عبد " البرھان في علوم القرآن"  ــ ٢
  وھو من الكتب القیمة في علوم القرآن، التي تناولت علم ). ھـ٧٩٤: المتوفى(الزركشي       
  .المتشابھ اللفظي ضمن مباحثھا      
  لمجد الدین محمد بن یعقوب الفیروز " بصائر ذوي التمییز في لطائف الكتاب العزیز" ـ  ٣

  بالقرآن  فل یحتوي على مباحث كثیرة تتعلق، وھو كتاب جلیل حا)ھـ٨١٧( آبادي        
  وعلومھ، فیعرض في كل سورة لأنواع من علوم القرآن وفنونھ كالناسخ والمنسوخ،        
  والوقف والابتداء، وعدد الآیات وذكر المتشابھ وتوجیھھ، والتكرار وحكمتھ وھو        
 . مطبوع ومشھور       
  للإمام جلال الدین عبد الرحمن بن أبي بكر " قطف الأزھار في كشف الأسرار "ــ  ٤

  وقد جمع فیھ السیوطي أربعة عشر علماً من علوم القرآن وأفانینھ، ) ه٩١١(السیوطي       
 . بیان وجھ تفاوت الآیات بالتقدیم والتأخیر وإبدال لفظ بآخر: الرابع عشر منھا      

  سلام زكریا الأنصاري توفي سنة لشیخ الإ" فتح الرحمن بكشف ما یلتبس في القرآن"ــ ٥
  وھو مرتب على السور مع إیجاز العبارة واستیعاب المتشابھ، وذكر ما یلتبس ) ھـ٩٢٦(     
  من جھة المعنى والتفسیر، والكلام عن حكمة التكرار ، وفي فتاوى الشیخ زكریا المسماة      
  ئل تتعلق بالقرآن، تكلم فیھ بالإعلام والاھتمام بجمع فتاوى شیخ الإسلام فصل في مسا     
 .على توجیھ المتشابھ     

  للشیخ عطیة االله بن " إرشاد الرحمن لأسباب النزول والنسخ والمتشابھ وتجوید القرآن "ــ ٦
  وھو مرتب على السور، وجعل الكلام في كل سورة )ھـ١١٩٠(عطیة الأجھوري توفي      

                                                           
  . ١/١١٢: البرھان في علوم القرآن -  ٣٤
 .٢/٣٠٤: الإتقان في علوم القرآن -  ٣٥
  .٢/٣٠٤: الإتقان في علوم القرآن: ینظر -  ٣٦
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  : في الناسخ والمنسوخ، والثالث: ا، والثانيفي أسباب نزولھ: الأول: على ثلاثة فصول     
 .في المتشابھ وفي آخره خاتمة التجوید     
  

  .كتب التفسیر التي لھا وقفات عند الآیات المكررة: ثالثا
لم یعن المتقدمون من المفسرین بتوجیھ المتشابھ اللفظي في القرآن، وبیان علة اختلاف 

النوع من مباحث التفسیر في زمانھم، لأنھ لم ینضج الألفاظ؛ وذلك لعدم الحاجة إلى مثل ھذا 
نظمھ، ولأن ھذا الضرب  إلا عندما صُنِّفت الكتب في الرد على الطاعنین في القرآن وتآلف

من التفسیر لم یرد فیما أُثر من الأحادیث والآثار وغیرھا من كلام السلف في التفسیر، فقلَّت 
ثم اتجھ فریق من . أثور خالیة من ھذا النوععنایتھم بھ لذلك، وكانت كتب التفسیر بالم

المفسرین إلى العنایة بھ، وھم في ذلك بین مُقلٍّ ومُكْثِرٍ، ومُنْصِفٍ ومُتَكَلِّف، ومن أھم التفاسیر 
  .      التي تعرضت لبیان المتشابھ وتوجیھھ

 للإمام محمود بن"  الكشاف عن حقائق التنزیل وعیون الأقاویل في وجوه التأویل"   -١
وھو من المقلین المقتصدین في التعلیل وقد استمد ). ھـ٥٣٨( عمر الزمخشري    

  منھ 
 .كثیر من المفسرین كالبیضاوي والنسفي وأبي السعود  
 ویُعَدُّ من أوسع ). ھـ٦٠٦(للإمام فخر الدین محمد بن عمر الرازي " مفاتیح الغیب"  -٢

وربما أطال في بعض التفاسیر التي تعرضت لتعلیل أوجھ المتشابھ اللفظي،  
المواضع وأتى بوجوه مُتَكَلَّفَةٍ، وقد أخذ فریق من المفسرین بعده نص كلامھ في ذلك 

 . وضمَّنوه في تفاسیرھم
 ).ھـ٦٩١(لناصر الدین البیضاوي " أنوار التنزیل وأسرار التأویل" -٣
 ).ھـ٧٠١( عبد االله بن أحمد النسفي للإمام" مدارك التنزیل وحقائق التأویل"  -٤
 ).ھـ٧٤٥(توفي" للإمام أبي عبد االله بن حیان الأندلسي" البحر المحیط"  -٥
 وھو " السراج المنیر في الإعانة على معرفة بعض معاني كلام ربنا الحكیم الخبیر"  -٦

، )ھـ٩٧٧(للإمام محمد بن محمد الخطیب الشربیني . بتفسیر الخطیب المعروف  
 .وفیھ نقلٌ كثیر من تفسیر الرازي

 للإمام المفسِّر برھان الدین إبراھیم بن عمر " ر في تناسب الآي والسُّورنظم الدُّر"  -٧
 ).ھـ٨٨٥(البقاعي 

 المشھور بتفسیر أبي السعود ، لمحمد " الكریم إرشاد العقل السلیم إلى مزایا القرآن"  -٨
 ).ھـ٩٨٢(بن محمد أبي السعود العمادي  

 لشھاب الدین الآلوسي " روح المعاني في تفسیر القرآن العظیم والسبع المثاني"  -٩
وھو من أغزر التفاسیر مادة في توجیھ المتشابھ، وربما نقل في بعض ) ھـ١٢٧٠( 

المواضع كلام الرازي في توجیھ بعض الآیات على طولھ، ثم یتعقبھ بالشرح 
 . والتوجیھ

 ).ھـ١٣٥٤(للشیخ محمد رشید رضا " تفسیر المنار  -١٠
  )ھـ١٣٩٣: المتوفى(طاھر بن عاشور للشیخ محمد ال" تفسیر التحریر والتنویر" -١١

اللفظیة والمباحث اللغویة  وھو من أنفس تفاسیر المتأخرین التي تُعنى بالدقائق 
   .على كثرتھا والنحویة والبلاغیة، وفیھ ما لا یوجد في غیره من التفاسیر
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ر الآیات ھذه أھم التفاسیر التي تعد اھتمت اھتماما بالغا بالتوجیھ للمتشابھ اللفظي عند تفسی
  .التي فیھا تكرار لفظي

  : المبحث الثالث
  "دراسة تطبیقیة" دراسة الآیات المتشابھات بین السورتین 

  تمھید

إن المتدبر للآیات المتشابھات الت ي وردت ف ي س ورتي النم ل والقص ص م ن خ لال قص ة         
  .موسى علیھ السلام، یجد أن لكل سورة أسلوبھا من حیث العرض یختلف عن الأخرى

  :سورة النمل: أولا
سورة النمل جاءت فیھا قص ة موس ى علی ھ الس لام م وجزة مختص رة، یبت دئ المش ھد فیھ ا          
من حین كان موسى علیھ الس لام عائ دا بأھل ھ م ن أرض م دین ف ي طریق ھ إل ى مص ر بع د أن           
قض  ى أت  م الأجل  ین ف  ي رع  ي الغ  نم عن  د نب  ي االله ش  عیب علی  ھ الس  لام، وھن  اك كان  ت المفاج  أة  

فَلَمَّ ا  (: رآھا وھي النار المقدسة التي ناداه رب الع زة والج لال م ن خلالھ ا بقول ھ     الكبرى التي 
یَ ا مُوسَ ى   ) ٨(جَاءَھَا نُودِيَ أَنْ بُورِكَ مَنْ فِي النَّارِ وَمَ نْ حَوْلَھَ ا وَسُ بْحَانَ اللَّ ھِ رَبِّ الْعَ الَمِینَ      

وانتھى عرض القصة بجحود بني إس رائیل للآی ات   ]٩، ٨: النمل[ )إِنَّھُ أَنَا اللَّھُ الْعَزِیزُ الْحَكِیمُ 
وَجَحَدُوا بِھَا وَاسْ تَیْقَنَتْھَا أَنْفُسُ ھُمْ ظُلْمً ا    (: الدالة على نبوة موسى علیھ السلام وھو قولھ تعالى

، فكل حصیلة القصة ف ي ھ ذه الس ورة    ]١٤: النمل[ )وَعُلُوا فَانْظُرْ كَیْفَ كَانَ عَاقِبَةُ الْمُفْسِدِینَ
ثم ان آی ات فق ط، إذن فع رض القص ة ك ان ف ي ھ ذه الس ورة ھ و الإیج از ول یس             ذ بالتحدی د  تأخ

  .التطویل والإطناب
  :سورة القصص:ثانیا

الآی  ات الت  ي وردت فیھ  ا، والمتعلق  ة بقص  ة موس  ى علی  ھ الس  لام، والمش  ابھة لآی  ات س  ورة  
ة موس ى  النمل فیما یخص القصة نفس ھا، فھ ي تأخ ذ ج زء یس یر وبس یط م ن القص ة؛ لأن قص          

علیھ السلام وردت مفصلة ابتداء من قبل ولادة موسى علیھ السلام ومجیئھ إلى ال دنیا، وإلقائ ھ   
في الیم والتقاط ھ م ن آل فرع ون، وإرض اعھ ونش أتھ وقتل ھ المص ري وھرب ھ م ن مص ر إل ى            
م  دین، وزواج  ھ وعودت  ھ بع  د عش  ر س  نین وإبلاغ  ھ بالرس  الة م  ن االله رب الع  المین، وتأیی  ده      

ودعوتھ فرعون إلى عبادة االله سبحانھ وتعالى، إلى غرق فرعون في الیم، وذل ك م ن    بالآیات،
فالقصة في سورة القصص إذن مفص لة مطول ة، وف ي    . الآیة الثانیة إلى الآیة الثالثة والأربعین

  .)٣٧(سورة النمل موجزة مجملة
  :ومن خلال ما سبق نستنتج الآتي

ز، بینم  ا ف  ي س  ورة القص  ص تتمی  ز بالتفص  یل   القص  ة ف  ي س  ورة النم  ل تتمی  ز بالإیج  ا  : أولا
  .والتطویل

إن المقام في سورة النمل ھو مقام تكریم لموسى علیھ السلام أوضح مما ھو في سورة  :ثانیا
القصص، وذلك أنھ في سورة القصص كان جو القصة مطبوعا بطابع الخوف الذي یسیطر 

دة موسى علیھ السلام، فقد خافت على موسى علیھ السلام، بل إن جو الخوف كان مقترنا بولا
وَأَوْحَیْنَا إِلَى أُمِّ مُوسَى أَنْ أَرْضِعِیھِ فَإِذَا خِفْتِ عَلَیْھِ فَأَلْقِیھِ (: قال تعالى. أمھ علیھ من فرعون

                                                           
، ٣بیروت، ط - دار عمارفاضل صالح السامرائي، . د.أ: لمسات بیانیة في نصوص التنزیل: ینظر -  ٣٧

  .٩٢: م٢٠٠٣ - ھـ١٤٢٣
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] ٧: صالقص[ )فِي الْیَمِّ وَلَا تَخَافِي وَلَا تَحْزَنِي إِنَّا رَادُّوهُ إِلَیْكِ وَجَاعِلُوهُ مِنَ الْمُرْسَلِینَ
وَأَصْبَحَ فُؤَادُ أُمِّ مُوسَى فَارِغًا إِنْ (: ویستبد بھا الخوف أكثر حتى یصفھا رب العزة بقولھ

  .]١٠: القصص[ )كَادَتْ لَتُبْدِي بِھِ لَوْلَا أَنْ رَبَطْنَا عَلَى قَلْبِھَا لِتَكُونَ مِنَ الْمُؤْمِنِینَ

فَأَصْ بَحَ فِ ي   (:  بع د قتل ھ القبط ي    ثم ینتقل الخوف إلى موسى علیھ الس لام ویس اوره وذل ك    
فنصحھ أحدُ الناصحین بالھرب من مصر؛ لأنھ مھ دد  ]. ١٨: القصص[ )الْمَدِینَةِ خَائِفًا یَتَرَقَّبُ

وطل ب م ن رب ھ أن ینجی ھ م ن بط ش       ]. ٢١: القص ص [ )فَخَ رَجَ مِنْھَ ا خَائِفً ا یَتَرَقَّ بُ    (:  بالقتل
  . )٣٨(]٢١: القصص[ ) الْقَوْمِ الظَّالِمِینَقَالَ رَبِّ نَجِّنِي مِنَ ( : الظالمین

وإن الن اظر ف ي الس یاق القرآن ي وھ و یق ص علین  ا خ روج موس ى علی ھ الس لام م ن مص  ر            
فریداً وحیداً مطارداً في الطرق الصحراویة في اتجاه مدین، لیلمس ھ ذه المعان اة النفس یة الت ي     

، لتلق  ي ظلالھ  ا عل  ى ]٢٣: القص  ص[ )وَرَدَ(ك ان بھ  ا علی  ھ الس  لام، حت  ى أن اللفظ  ة القرآنی  ة  
نوعی ة ھ ذه الرحل ة، وحالت ھ النفس یة المض طربة وھ  و ف ي طریق ھ إل ى م دین، حت ى إن ھ لیأك  ل             

  .أوراق الشجر من شدة الجوع

ولم  ا وص  ل إل  ى م  دین واتص  ل بالرج  ل الص  الح ھن  اك م  ا زال الخ  وف متش  بعا ف  ي نفس  ھ     
 )لَا تَخَفْ نَجَوْتَ مِنَ الْقَوْمِ الظَّ الِمِینَ  قَالَ(: یتضح ذلك جلیا من خطاب صاحب مدین لھ بقولھ

  ]. ٢٥: القصص[

بل إن طابع الخوف یبقى ملازما للقصة إلى أواخرھا، یفھم ذلك أنھ لما كلف ھ رب ھ بال ذھاب    
قَ الَ رَبِّ إِنِّ ي قَتَلْ تُ    (: إلى فرعون راجعھ بقولھ كما أخبر بذلك رب العزة والجلال على لس انھ 

، وطلب أخ اه ظھی را ل ھ یعین ھ ویص دقھ لأن ھ       ]٣٣: القصص[ )فَأَخَافُ أَنْ یَقْتُلُونِ  مِنْھُمْ نَفْسًا
وَأَخِ  ي ھَ  ارُونُ ھُ  وَ أَفْصَ  حُ مِنِّ  ي لِسَ  انًا فَأَرْسِ  لْھُ مَعِ  يَ رِدْءًا یُصَ  دِّقُنِي إِنِّ  ي   (: یخ  اف أن یك  ذبوه
   .]٣٤: القصص[ )أَخَافُ أَنْ یُكَذِّبُونِ

في حین لیس الأمر كذلك في قصة النم ل، فإنھ ا ل یس فیھ ا ذك ر للخ وف إلا ف ي مق ام إلق اء          
  .)٣٩(العصا، فاقتضى أن یكون التعبیر مناسبا للمقام الذي ورد فیھ

  .ومن خلال ما سبق نستعرض الآیات المتشابھات في السورتین آیة آیة

آتِیكُمْ مِنْھَ  ا بِخَبَ  رٍ أَوْ آتِ  یكُمْ بِشِ  ھَابٍ قَ  بَسٍ لَعَلَّكُ  مْ   إِذْ قَ  الَ مُوسَ  ى لِأَھْلِ  ھِ إِنِّ  ي آنَسْ  تُ نَ  ارًا سَ    (
فَلَمَّا قَضَى مُوسَى الْأَجَلَ وَسَارَ بِأَھْلِھِ آنَسَ مِنْ جَانِبِ الطُّ ورِ نَ ارًا    (  . ]٧: النمل[ )تَصْطَلُونَ

 )ا بِخَبَ رٍ أَوْ جَ ذْوَةٍ مِ نَ النَّ ارِ لَعَلَّكُ مْ تَصْ طَلُونَ      قَالَ لِأَھْلِھِ امْكُثُوا إِنِّي آنَسْتُ نَارًا لَعَلِّي آتِیكُمْ مِنْھَ  
  .]٢٩: القصص[

إن االله تعالى لم یخب ر أن ھ خوط ب    « : وقد أجاب الخطیب الإسكافي عن ھذه الفوارق بقولھ
موسى علیھ الس لام باللغ ة العربی ة بألف اظ إذا ع دل عنھ ا إل ى غیرھ ا مم ا یخ الف معناھ ا ك ان             

آن قادحا فیھ، بل معلوم أن الخطاب كان بغیر ھذه اللغة، وأن ھ تع الى أخب ر ف ي     اختلافا في القر
بعض السور ب بعض م ا ج رى، وف ي أخ رى ب أكثر مم ا أخب ر ب ھ ف ي الت ي قبلھ ا، ول یس ی دفع               

                                                           
  .٩٢: المصدر نفسھ - ٣٨
   ٩٣: لمسات بیانیة:ینظر  - ٣٩
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: ط ھ [ )لَعَلِّ ي آتِ یكُمْ مِنْھَ ا بِقَ بَسٍ أَوْ أَجِ دُ عَلَ ى النَّ ارِ ھُ دًى        (:  بعضھا بعض ا، فأم ا قول ھ تع الى    
؛ لأن الخب ر  ]٧: النم ل [ )سَ آتِیكُمْ مِنْھَ ا بِخَبَ رٍ أَوْ آتِ یكُمْ بِشِ ھَابٍ قَ بَسٍ      (:  فھو معنى قولھ] ١٠

الذي ی أتیھم ب ھ ھ و أن یج د عل ى الن ار م ا یھدی ھ، ویخب ره أن الطری ق ھ و م ا علی ھ أو غی ره،               
  . )٤٠(»ووجود الھدى وأن یخبر بخبر اھتدائھ في طریقھ أو غیره شيء واحد لا اختلاف فیھ

آنَ سَ  (: وفي سورة القصص]١٠: طھ[ )آنَسْتُ نَارًا(: كما نلاحظ أنھ قال في سورة النمل
ذل ك لمق ام التفص یل    و )مِنْ جَانِ بِ الطُّ ورِ  (: فزاد في الثانیة]٢٩: القصص[ )مِنْ جَانِبِ الطُّورِ

  . الذي بنیت علیھ القصة في سورة القصص

الم تكلم، فموس ى ھ و    ] ٧: النم ل [ )آنَسْ تُ ( : كما نلاح ظ أن ھ عب ر ف ي س ورة النم ل بقول ھ       
المتحدث عن نفسھ، وھذا مناس ب لمق ام ج و الس ورة إذ أن الخ وف ل م یك ن ب ارزا ف ي س یاقھا،           
عك  س م  ا ھ  و علی  ھ الح  ال ف  ي س  ورة القص  ص فق  د ك  ان ج  و الس  ورة كل  ھ خ  وف؛ ولھ  ذا ج  اء  

م ة الأس لوب القرآن ي    الفاعل ضمیر مستتر مناسبا للمقام الذي بنیت علیھ السورة وھذا من عظ
  .في توجیھ السیاق

 )إِذْ قَالَ مُوسَى لِأَھْلِھِ إِنِّ ي آنَسْ تُ نَ ارًا   (: ومن الفوارق بین الآیتین أنھ قال في سورة النمل
] ٢٩: القص ص [ )قَ الَ لِأَھْلِ ھِ امْكُثُ وا إِنِّ ي آنَسْ تُ نَ ارًا      (: وق ال ف ي س ورة القص ص    ]٧: النمل[

ھ ذه الزی ادة ج  اءت مناس بة لمق ام التفص  یل ال ذي بنی ت علی  ھ        ) امْكُثُ  وا (: ف زاد ف ي القص ص    
  .  )٤١(القصة بخلاف القصة في النمل المبنیة على الإیجاز

" ورأى" أبص  ر: " ، دون س واه م  ن الأفع  ال مث  ل ]٢٩: القص  ص[ )آنَ  سَ(وعب ر بالفع  ل   
لأن الإین    اس فی    ھ می    ل لل    نفس واطمئنانھ   ا إلی    ھ، س    واء ك    ان ذل    ك بالإبص    ار أم  " ونظ   ر 

  . )٤٢(بالإحساس

سَآتِیكُمْ مِنْھَا بِخَبَرٍ أَوْ آتِیكُمْ بِشِ ھَابٍ  (: ومن المتشابھ اللفظي بین الآیتین أنھ قال في الأولى
فف ي  ،   ]٢٩: القص ص [ )لَعَلِّ ي آتِ یكُمْ مِنْھَ ا بِخَبَ رٍ أَوْ جَ ذْوَةٍ     (: ، وفي الثانیة]٧: النمل[ )قَبَسٍ

  .ر، وفي الثانیة ترجى، وھذا یظھر كالمتدافعینالأولى وعد یقینا بأنھ یأتیھم بما ذك

س أفعل ك ذا ، وس یكون    : قد یقول الراجي إذا قوي رج اؤه  : (( وقد أجاب الزمخشري بقولھ
عدة لأھلھ أنھ ی أتیھم ب ھ وإن   : كیف جاء بسین التسویف؟ قلت: فإن قلت. كذا مع تجویزه الخیبة

بنى الرج اء عل ى أن ھ إن    : و دون الواو؟ قلتفلم جاء بأ: فإن قلت. أبطأ، أو كانت المسافة بعیدة
إمّا ھدایة الطریق؛ وإما اقتباس الن ار، ثق ة بع ادة    : لم یظفر بحاجتیھ جمیعاً لم یعدم واحدة منھما

االله أنھ لا یكاد یجمع بین حرمانین عل ى عب ده، وم ا أدراه ح ین ق ال ذل ك أن ھ ظ افر عل ى الن ار           
  .)٤٣())عز الدنیا، وعز الآخرة :بحاجتیھ الكلیتین جمیعاً، وھما العزَّان

                                                           
  .٢٠٤: درة التنزیل وغرة التأویل -  ٤٠
 .٩٣: لمسات بیانیة -  ٤١
 - بیروت - ، دار الفكرمحمد نور الدین المنجد: الترادف في القرآن الكریم بین النظریة والتطبیق: ینظر - ٤٢

  .١٨١: م١٩٩٧ - ھـ١٤١٧، ١لبنان، ط
 .٣/٣٥٤:  الكشاف - ٤٣
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واعتب  ر اب  ن عاش  ور المخالف  ة ب  ین الألف  اظ تف  نن ف  ي تكری  ر القص  ة لتج  دد نش  اط الس  امع      
وھذا تعلیل لا تأنس لھ النفس كثی را، إذ أن ھ م ا ف ي الق رآن الك ریم م ن ح رف أو لفظ ة          . )٤٤(لھا

  .زیدت ھنا أو نقصت ھناك إلا ولھا دلالة ومغزى

عل ى وج ھ الیق ین،    ] ٧: النمل[ ) سَآتِیكُمْ(: أنھ لما رأى النار قال: ویذكر الشیخ الشعراوي
: القص ص [ )لَعَلِّ ي آتِ یكُمْ  (لكن لما راجع نفسھ، فربما طفئت قبل أن یصل إلیھا استدرك، فقال 

   .)٤٥(على سبیل رجاء غیر المتیقن] ٢٩

ص  ص عل  ى وف  ي الق" سَ  آتیكُم"فبن  ى الك  لام ف  ي النم  ل عل  ى القط  ع  : (( ویق  ول الس  امرائي
وذلك أن مقام الخوف في القصص لم یدعھ یقطع بالأمر فإن الخ ائف لا  ". لعَلّي آتیكُمْ"الترجي 

ولم  ا ل  م ی  ذكر الخ  وف ف  ي س  ورة النم  ل بن  اه عل  ى  . یس  تطیع القط  ع بم  ا س  یفعل بخ  لاف الآم  ن
الوثوق والقطع بالأمر، ھذا من ناحیة، ومن ناحیة أخرى إن م ا ذك ره ف ي النم ل ھ و المناس ب       

ق ام التك ریم لموس  ى بخ لاف م ا ف  ي القص ص، وم ن ناحی  ة ثالث ة أن ك لَ تعبی  رٍ مناس بٌ لج  و          لم
الس  ورة ال  ذي وردت فی  ھ القص  ة، ذل  ك أن الترج  ي م  ن س  مات س  ورة القص  ص، والقط  ع م  ن    

في عشرة مواطن في ح ین ل م ی رد    ....فقد جاء الترجي في سورة القصص. سمات سورة النمل
وقد تردد القطع والیقین في سورة النم ل، ف ي أكث ر    ...موطنینالترجي في سورة النمل، إلا في 

فناس  ب الترج  ي م  ا ورد ف  ي القص  ص، وناس  ب القط  ع والیق  ین م  ا ورد ف  ي       .... م  ن موض  ع 
    .)٤٦())النمل

   ]٧: النم  ل [ )سَ  آتِیكُمْ(: وال  ذي یب  دو ل  ي أن س  بب قطع  ھ ف  ي س  ورة النم  ل، حی  ث ق  ال         
لعنای  ة، لأن العنای  ة والتك  ریم ین  تج عنھ  ا ثق  ة    یتناس  ب م  ع ج  و الس  ورة المحف  وف ب  التكریم وا   

 )لَعَلِّ  ي(: بینم  ا س  ورة القص  ص ل  م یقط  ع بوع  ده وإنم  ا ترج  ى، فق  ال . الإنس  ان بنفس  ھ وبعمل  ھ
  .وھذا یتناسب مع جو السورة المحفوف بالخوف وعدم الاطمئنان ]٢٩: القصص[

كَ مَ  نْ فِ  ي النَّ  ارِ وَمَ  نْ حَوْلَھَ  ا  فَلَمَّ  ا جَاءَھَ  ا نُ  ودِيَ أَنْ بُ  ورِ (  :وم  ن المتش  ابھ قول  ھ تع  الى 
  ]. ٩، ٨: النمل[ ) یَا مُوسَى إِنَّھُ أَنَا اللَّھُ الْعَزِیزُ الْحَكِیمُ) ٨(وَسُبْحَانَ اللَّھِ رَبِّ الْعَالَمِینَ 

ةِ مِ  نَ فَلَمَّ  ا أَتَاھَ  ا نُ  ودِيَ مِ  نْ شَ  اطِئِ الْ  وَادِ الْ  أَیْمَنِ فِ  ي الْبُقْعَ  ةِ الْمُبَارَكَ     ( : وف  ي القص  ص
  ].٣٠: القصص[ )الشَّجَرَةِ أَنْ یَا مُوسَى إِنِّي أَنَا اللَّھُ رَبُّ الْعَالَمِینَ

وف ي  ] ٨: النم ل [ )فَلَمَّ ا جَاءَھَ ا نُ ودِيَ    (: فنلاحظ أنھ عبر في سورة النمل بالمجيء بقول ھ 
ھ ذا الأم ر   وق د عل ل الكرم اني      ]٣٠: القص ص [ )فَلَمَّ ا أَتَاھَ ا نُ ودِيَ    (: سورة القصص بقولھ

  :بتعلیلین

" المج يء "جاء في سورتي طھ والنمل أكثر فعبر بھ، بینما لفظة " الإتیان" ذكر أن: الأول
  .)٤٧(كانت أكثر ورودا في القصص فعبر بھا

                                                           
  .٢٠/٤٩: التحریر والتنویر:  ینظر - ٤٤
  .١٠٧٤٠/ ١٨: القاھرة - محمد متولي الشعراوي، مطابع أخبار الیوم: الخواطر –تفسیر الشعراوي  - ٤٥
  ٩٤: لمسات بیانیة: ینظر -  ٤٦
  .١٧٤: أسرار التكرار في القرآن: ینظر -  ٤٧
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 )سَ  آتِیكُمْ مِنْھَ  ا بِخَبَ  رٍ أَوْ آتِ  یكُمْ بِشِ  ھَابٍ قَ  بَسٍ  (: أن  ھ لم  ا ذك  ر ف  ي س  ورة النم  ل  : ( الث  اني
فعدل إل ى  ] ١١: طھ[ )فَلَمَّا أَتَاھَا(فاستثقل الجمع بینھما وبین  ) آتِیكُمْ( كرر كلمة] ٧: النمل[

  .  )٤٨())بعد أن كانا بمعنى واحد] ٨: النمل[ )فَلَمَّا جَاءَھَا(:  قولھ

والملاح  ظ أن التعلی  ل الث  اني أوش  ك أن ین  اقض الأول؛ لأن عبارت  ھ الأخی  رة فیھ  ا إق  رار        
عن أحدھما إلا لغرض الخفة والثقل، وھذا یع د عل ة ثانوی ة    بترادف اللفظین عنده، وما العدول 

وق  د نق  ل عن  ھ العل  ة الثانی  ة نفس  ھا     . لا أص  لیھ إذا م  ا قیس  ت باختص  اص ك  ل لف  ظ دون س  واه    
  ".بصائر ذوي التمییز في لطائف الكتاب العزیز" في كتابھ " الفیروز آبادي"

ختلاف بین الش ك والیق ین، فف ي    والحقیقة أن ھناك فرقا بین اللفظین في الدلالة من حیث الا
: ط ھ [ )لَعَلِّ ي آتِ یكُمْ  (: س بق الإتی ان ش ك ورج اء وذل ك ف ي قول ھ       " القص ص "و" طھ"سورتي 
: ف ي س ورة النم ل یق ین وذل ك ف ي قول ھ       " المج يء " فالإتیان یصحبھ شك، ف ي ح ین س بق   ] ١٠
  . )٤٩(فالمجيء إذن یصحبھ یقین وعزم] ٧: النمل[ )سَآتِیكُمْ(

أن م ا قطع ھ موس ى عل ى نفس ھ ف ي النم ل أص عب         : (( في لمساتھ البیانی ة یذكر السامرائي 
مم ا ف  ي القص  ص، فق  د قط  ع ف  ي النم  ل عل  ى نفس  ھ أن ی  أتیھم بخب  ر أو ش  ھاب ق  بس، ف  ي ح  ین   

وأن ھ قط ع ف ي النم ل، أن ی أتیھم      . والقطع أشق وأصعب م ن الترج ي  . ترجى ذلك في القصص
من النار التي رآھا، في حین أنھ ترجّى ف ي  بشعلة من النار ساطعة مقبوسة : بشھاب قبس، أي

ثم إن المھمة التي ستوكل إلیھ في النم ل  . القصص أن یأتیھم بجمرة من النار، والأولى أصعب
وتبلی غ  . أصعب وأشق مما في القصص، فإن ھ طل ب إلی ھ ف ي القص ص أن یبل غ فرع ون وم لأه        

وھ م المحیط ون بفرع ون ف ي      القوم أوسع وأصعب من تبلیغ الملأ، ذلك أن دائرة الملأ ض یقة، 
حین أن دائرة القوم واسعة، لأنھم منتشرون ف ي الم دن والق رى، وأن التعام ل م ع ھ ذه ال دائرة        
الواسعة من الناس صعب شاق، فإنھم مختلفون في الأمزج ة والاس تجابة والتص رف، فم ا ف ي      

  .)٥٠())الذي ھو أخف) أتى(دون ) جاء(النمل أشق وأصعب، فجاء بالفعل 

فَلَمَّ ا جَاءَھَ ا نُ ودِيَ أَنْ بُ ورِكَ مَ نْ فِ ي النَّ ارِ         (: فق ال ) أَن(ل النداء في النمل بدون واستعم 
: النم ل [ ) یَ ا مُوسَ ى إِنَّ ھُ أَنَ ا اللَّ ھُ الْعَزِی زُ الْحَكِ یمُ       ) ٨(وَمَنْ حَوْلَھَا وَسُبْحَانَ اللَّھِ رَبِّ الْعَالَمِینَ 

فَلَمَّ ا أَتَاھَ ا نُ ودِيَ مِ نْ شَ اطِئِ الْ وَادِ الْ أَیْمَنِ         (: فق ال ) أن( وفي القصص قرن النداء ب  ـ. ]٩، ٨
. ]٣٠: القص ص [ )فِي الْبُقْعَةِ الْمُبَارَكَةِ مِ نَ الشَّ جَرَةِ أَنْ یَ ا مُوسَ ى إِنِّ ي أَنَ ا اللَّ ھُ رَبُّ الْعَ الَمِینَ        

كم ا ذكرن ا فش رفھ    والسبب في ذلك أن المقام في النمل مقام تعظیم الله سبحانھ، وتكریم لموس ى  
نادین اه  : بالنداء المباشر ف ي ح ین ل یس المق ام ك ذلك ف ي القص ص، فج اء بم ا یفس ر الك لام، أي           

) قل ت ل ھ اذھ ب   (و ) أشرت إلیھ أن اذھ ب : (بنحو ھذا، أو بما ھذا معناه، فھناك فرق بین قولك
م ا الث اني فق د    وأ. أشرت إلیھ بالذھاب، ب أيّ لف ظ أو دلال ة ت دل عل ى ھ ذا المعن ى       : فالأول معناه

  . )٥١(قلت لھ ھذا القول نصا

                                                           
  .١٩١: المصدر نفسھ -  ٤٨
  .١٤٨- ١٤٧: الترادف في القرآن الكریم بین النظریة والتطبیق: ینظر -  ٤٩
  ٩٤: لمسات بیانیة: ینظر -  ٥٠
  .١٠٨: المصدر نفسھ: ینظر -  ٥١
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وَأَلْ قِ عَصَ اكَ فَلَمَّ ا رَآھَ ا تَھْتَ زُّ كَأَنَّھَ ا جَ انٌّ وَلَّ ى         (: ومن المتشابھ بین السورتین قولھ تعالى
أَنْ أَلْ قِ  وَ(.  ]١٠: النم ل [ )مُدْبِرًا وَلَمْ یُعَقِّبْ یَا مُوسَى لَا تَخَفْ إِنِّي لَ ا یَخَ افُ لَ دَيَّ الْمُرْسَ لُونَ    

 مِ نَ  عَصَاكَ فَلَمَّا رَآھَا تَھْتَزُّ كَأَنَّھَ ا جَ انٌّ وَلَّ ى مُ دْبِرًا وَلَ مْ یُعَقِّ بْ یَ ا مُوسَ ى أَقْبِ لْ وَلَ ا تَخَ فْ إِنَّ كَ            
  ]. ٣١: القصص[ )الْآمِنِینَ

وذك  ر ف  ي س  ورة " أَنْ" ب  دون  )وَأَلْ  قِ عَصَ  اكَ ( :ف نلاحظ أن  ھ ذك  ر ف  ي النم  ل قول  ھ تع  الى 
 –أن ف ي ھ ذه الس ورة    : (( والسبب في ذلك كما یقول الكرماني )وَأَنْ أَلْقِ عَصَاكَ (: صصالق

فَلَمَّا جَاءَھَا نُودِيَ أَنْ بُ ورِكَ مَ نْ فِ ي النَّ ارِ وَمَ نْ حَوْلَھَ ا وَسُ بْحَانَ        (:  قولھ تعالى -یقصد النمل
 - ٨: النم ل [ )وَأَلْ قِ عَصَ اكَ  ) ٩(ھُ الْعَزِی زُ الْحَكِ یمُ   یَا مُوسَى إِنَّ ھُ أَنَ ا اللَّ    ) ٨(اللَّھِ رَبِّ الْعَالَمِینَ 

وأیض ا ینطب ق علی ھ م ا ورد ف ي      .   }أَنْ { فحیل بینھا بھذه الجملة، فاستغنى عن إع ادة  ]   ١٠
  ).أن یا موسى( و) یا موسى(

نْ غَیْ رِ سُ وءٍ فِ ي    وَأَدْخِلْ یَدَكَ فِي جَیْبِكَ تَخْرُجْ بَیْضَ اءَ مِ   (: ومن المتشابھ أیضا قولھ تعالى
  . ]١٢: النمل[ )تِسْعِ آیَاتٍ إِلَى فِرْعَوْنَ وَقَوْمِھِ إِنَّھُمْ كَانُوا قَوْمًا فَاسِقِینَ

اسْلُكْ یَدَكَ فِي جَیْبِكَ تَخْ رُجْ بَیْضَ اءَ مِ نْ غَیْ رِ سُ وءٍ وَاضْ مُمْ إِلَیْ كَ جَنَاحَ كَ         (: وفي القصص
: القص ص [ )مِنْ رَبِّكَ إِلَى فِرْعَوْنَ وَمَلَئِھِ إِنَّھُ مْ كَ انُوا قَوْمً ا فَاسِ قِینَ     مِنَ الرَّھْبِ فَذَانِكَ بُرْھَانَانِ

٣٢ [.  

ب  النظر إل  ى  )اسْ  لُكْ(: وف  ي القص  ص ق  ال ) وَأَدْخِ  لْ(: نلاح  ظ أن  ھ ف  ي س  ورة النم  ل ق  ال 
 وعن د التحلی ل القاموس ي للفعل ین ن رى     . الفعلین نلاحظ أن لكل فعل خاصیتھ في إب راز المعن ى  

نقیض الخ روج، دَخَ ل یَ دْخُل دُخُ ولاً وتَ دَخَّل ودَخَ ل، ویطل ق        : الدُّخُول: معناه"  دخل"أن الفعل
  . )٥٢(على مجرد الإدخال للشیئ

الس ین وال لام والك اف    : س لك : (( قال ابن فارس ف ي معج م مق اییس اللغ ة    " سلك" أما الفعل
: وسَلكت الش يء ف ي الش يء   . كُھسلكت الطَّریقَ أَسلُ: أصل یدل على نفوذ شيء في شيء، یقال

طُ رَّةٌ تُشَ قُّ م ن ناحی ة الث وب، وإنّم ا       : والمسلَكَة. والطَّعْنَة السُّلْكَى، إذا طَعَنَھ تِلقاءَ وجھِھ. أنفذْتھ
  .)٥٣())وھي كالسلك. سمّیت بذلك لامتدادھا

دخال م ع الجی ب؛   بلفظ الإ  )وَأَدْخِلْ یَدَكَ فِي جَیْبِكَ (: وقد جاء في سورة النمل الأمر بقولھ
لأن غایة الید بعد دخولھا ھو أن تكون تحت الإب ط، وعلی ھ فال ذي ف ي النم ل ھ و أول الأم ر لا        
غایتھ، وأما سبب ذل ك أن النم ل مبنی ة عل ى الإجم ال، ولیس ت تب ین ح ال موس ى علی ھ الس لام            
بمزی  د تخص  یص، فك  ان لف  ظ الإدخ  ال ھ  و ال  ذي یب  ین الآی  ة ف  ي ظاھرھ  ا؛ لأن اللف  ظ الأع  م         

السورة تبین أن االله بعث موسى علیھ السلام بآیات منھا ھاتین الآیتین العصا والید، ثم إن آی ة  و
الید إنما تظھر لفرعون وقومھ بإدخال موسى علیھ السلام لیده في جیبھ ونزعھ ا بیض اء، فھ ذا    
ھو الذي یظھر لھم، ولیس یظھر لھم ما وراء ذلك من بل وغ الی د إل ى الجن اح فاقتص رت عل ى       

وَاضْ مُمْ إِلَیْ كَ   (: أما الزیادة التي تمیزت بھا سورة القصص من قولھ تعالى. ھو ظاھر الآیةما 

                                                           
 .١٣٩/ ١١: لسان العرب: ینظر -  ٥٢
 - د ھارون، دار الفكرعبد السلام محم: أبو الحسین أحمد بن فارس بن زكریا، تحقیق: معجم مقاییس اللغة - ٥٣

  .٣/٩٧: م١٩٧٩ - ھـ١٣٩٩بیروت، 
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لأن الم  راد ھن  ا " أس  لك" فھ  ذه الزی  ادة تناس  ب الفع ل   ، ]٣٢: القص ص [ )جَنَاحَ كَ مِ  نَ الرَّھْ  بِ 
لنم ل  علیھ الس لام وھ ذا ل م تك ن تعن ى ب ھ ا      لیس مجرد إدخال الید، وإنما إزالة الرھب من نفسھ 

  . )٥٤(لبنائھا على الإجمال

وكثی را  ، )اسْ لُكْ (أنھ استعمل في سورة القص ص  : كما یقول السامرائي في لمساتھ البیانیة
وَاللَّ ھُ  (:  س لك الطری ق والمك ان س لكا، ومن ھ قول ھ تع الى       : ما یستعمل في سلوك السبیل فیق ال 

، والسبب في ذل ك  ]٢٠، ١٩: نوح[ )سُبُلًا فِجَاجًا لِتَسْلُكُوا مِنْھَا) ١٩(جَعَلَ لَكُمُ الْأَرْضَ بِسَاطًا 
أن  ھ ت  ردد ف  ي س  ورة القص  ص س  لوك الأمكن  ة والس  بل م  ن خ  لال قص  ة موس  ى علی  ھ الس  لام،   

  .  بخلاف ما ورد في النمل

فق  د ج  اء ف  ي س  ورة القص  ص س  لوك الص  ندوق بموس  ى وھ  و ملق  ى ف  ي ال  یم إل  ى قص  ر        
لطری  ق إل  ى م  دین بع  د ف  راره م  ن وس  لوك موس ى ا . فرع ون، وس  لوك أخت  ھ وھ  ي تق  ص أث  ره 

مصر وسلوكھ السبیل إلى العبد الصالح في م دین، وس یر موس ى بأھل ھ وس لوكھ الطری قَ إل ى        
مصر حتى إنھ لم یذكر في النمل سیرَه بأھلھ بع د قض اء الأج ل ب ل إن ھ ط وى ك ل ذك ر للس یر          

سْ تُ نَ ارًا سَ آتِیكُمْ مِنْھَ ا بِخَبَ رٍ أَوْ      إِذْ قَالَ مُوسَى لِأَھْلِھِ إِنِّ ي آنَ (: والسلوك في القصة فقال مبتدئا
: بخ  لاف م  ا ورد ف  ي القص  ص، فإن  ھ ق  ال ] ٧: النم  ل[ )آتِ  یكُمْ بِشِ  ھَابٍ قَ  بَسٍ لَعَلَّكُ  مْ تَصْ  طَلُون 

نِّ  ي فَلَمَّ ا قَضَ ى مُوسَ  ى الْأَجَ لَ وَسَ ارَ بِأَھْلِ  ھِ آنَ سَ مِ نْ جَانِ  بِ الطُّ ورِ نَ ارًا قَ  الَ لِأَھْلِ ھِ امْكُثُ وا إِ          (
. ]٢٩: القص  ص[ )آنَسْ  تُ نَ  ارًا لَعَلِّ  ي آتِ  یكُمْ مِنْھَ  ا بِخَبَ  رٍ أَوْ جَ  ذْوَةٍ مِ  نَ النَّ  ارِ لَعَلَّكُ  مْ تَصْ  طَلُونَ    

  .فحسن ذكر السلوك في القصص دون النمل

ومشتقاتھ تكرر خمس مرات ف ي النم ل ف ي ح ین ل م ی رد       ) دخل(أن الفعل  ومن ناحیة ثانیة
  .)٥٥(شتقاتھ في القصص، فناسب ذكره في النمل دون القصصھذا الفعل ولا شيء من م

 )وَاضْ مُمْ إِلَیْ كَ جَنَاحَ كَ مِ نَ الرَّھْ بِ     (:  ومن الأمور اللافت ة للنظ ر أن ھ ق ال ف ي القص ص        
ھ و الخ وف ، وھ و مناس ب لج و      ) الرھ ب (و. ، ولم ی ذكر مث ل ذل ك ف ي النم ل     ]٣٢: القصص[

  .تفصیل فیھا بخلاف ما في النملالخوف الذي تردد في القصة، ومناسب لجو ال

فِي تِسْ عِ آیَ اتٍ إِلَ ى فِرْعَ وْنَ وَقَوْمِ ھِ إِنَّھُ مْ        (:  ومن المتشابھ بین السورتین أنھ قال في النمل
، ول  م ی  ذكر ف  ي س  ورة القص  ص س  وى برھ  انین ف  ي قول  ھ ]١٢: النم  ل[ )كَ  انُوا قَوْمً  ا فَاسِ  قِینَ

: القص ص [ )بِّ كَ إِلَ ى فِرْعَ وْنَ وَمَلَئِ ھِ إِنَّھُ مْ كَ انُوا قَوْمً ا فَاسِ قِین        فَذَانِكَ بُرْھَانَانِ مِنْ رَ (: تعالى
٣٢ .[  

المقام في النمل مقامَ ثقة وقوة ولھذا وسّع المھمة، فجعلھم ا إل ى فرع ون    والسر في ذلك أن 
وقومھ، ووسّع الآیات فجعلھا تسعا، ولما كان المق ام مق ام خ وف ف ي القص ص، ض یّق المھم ة        

  .وكل تعبیر وضع في مكانھ المناسب. ذكر الآیات وقلل من

                                                           
": دراسة نظریة تطبیقیة" uدلالة السیاق وأثرھا في توجیھ المتشابھ اللفظي في قصة موسى : ینظر -  ٥٤

یل درجة الماجستیر من كلیة لن فھد بن شتوي بن عبد المعین الشتوي/ وھي عبارة عن رسالة تقدم بھا الطالب
  .٣٥٦- ٣٥٥: جامعة أم القرى –الدعوة وأصول الدین 

  .١١٢: لمسات بیانیة: ینظر -  ٥٥
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في النمل مناسب لما تردد من ذكر للآیات والآیة في السورة ) الآیات(ثم إن استعمال كلمة 
فناس ب وض ع   . فقد تردد ذكرُھما فیھا عش ر م رات، ف ي ح ین ت ردد ف ي القص ص س ت م رات         

رتین، ف ي ح ین ورد ف ي    في النمل ووض ع البرھ ان ف ي القص ص ال ذي ت ردد فیھ ا م         ) الآیات(
  )٥٦(النمل مرة واحدة، فناسب كل تعبیر مكانھ

،  وق ال ف ي   ]١٢: النم ل [ )إِلَى فِرْعَوْنَ وَقَوْمِھِ إِنَّھُمْ كَانُوا قَوْمً ا فَاسِ قِینَ  (: قال في النمل  
وس  ع دائ  رة ،  ف]٣٢: القص  ص[ )إِلَ  ى فِرْعَ  وْنَ وَمَلَئِ  ھِ إِنَّھُ  مْ كَ  انُوا قَوْمً  ا فَاسِ  قِینَ(:  القص  ص

التبلیغ في النمل كما ذكرنا، وذلك مناسب لجو التكریم في القصة، ومناسب لثق ة موس ى بنفس ھ    
ولما وسّع دائرة التبلیغ وسّع الآیات الت ي أعطیھ ا، بخ لاف م ا ورد ف ي      . التي أوضحتھا القصة

  .القصص

،  ]١٣: النم  ل[ ) ا سِ  حْرٌ مُبِ  ینٌفَلَمَّ  ا جَ  اءَتْھُمْ آیَاتُنَ  ا مُبْصِ  رَةً قَ  الُوا ھَ  ذَ   (: ق  ال ف  ي النم  ل  
ومعنى ذلك أن موسى قبل المھمة ونفذھا من دون ذكر لتردد أو مراجعة، وھو المناسب لمق ام  

قَالَ رَبِّ إِنِّ ي قَتَلْ تُ مِ نْھُمْ نَفْسً ا فَأَخَ افُ أَنْ      ( : القوة والثقة والتكریم، في حین قال في القصص
جعت ھ لرب ھ وخوف ھ عل ى نفس ھ م ن القت ل، وھ و المناس ب          ، فذكر مرا]٣٣: القصص[ )یَقْتُلُونِ

وك ل تعبی ر مناس ب لموطن ھ ال ذي      . لجو الخوف في السورة ولجو التبسط والتفصیل في الك لام 
  .)٥٧(ورد فیھ كما ھو ظاھر

وأخیرا فإن ھذا العلم یظھر عظمة القرآن وإعجازه ببلاغتھ النافذة التي عجز عنھ ا أرب اب   
: ( صدق نبوة محمد صلى االله علیھ وس لم كم ا یق ول أب و بك ر الب اقلاني      بذلك على  البلاغة دالاً

إن العرب لم تستطع أن ت أتي بمث ل ھ ذا المك رر الص حیح المعن ى ال ذي ل یس علی ھ اعت راض،           
إن المعنى الذي ذكرتھ من القص ة ق د ذھب ت    : ولا سبیل لھا أن تقول للنبي صلى االله علیھ وسلم

ثلھ، وذلك أن المكرر قد أبطل حجتھم بإعادتھ المعنى بلفظ آخ ر  بلفظھ، فلا یمكن لنا أن نأتي بم
 .)٥٨())بلی    غ كنظی    ره، فتب    ین بھ    ذا أن الإتی    ان بمثل    ھ ل    م یك    ن مس    تطاعاً إلا م    ن منزِّل    ھ     

كم ا أن ھ ذا التش ابھ یظھ ر عظم ة الق رآن ف ي كون ھ ی ورد القص ة الواح دة لع دة أغ راض، ك ل               
ة م ع غرض ھ، وھ ذا لاش ك أن ھ دال عل ى       موضع منھ ا ی رد لغ رض مع ین، فت أتي ألفاظ ھ متفق        

بلاغ  ة عظیم  ة لا یس  تطیعھا البش  ر ف  ي بی  انھم، وھ  ذا ھ  و الس  ر الأعظ  م م  ن التك  رار والتش  ابھ  
  .اللفظي

                                                           
  ١١٣: لمسات بیانیة: ینظر -  ٥٦
  .١١٣: لمسات بیانیة: ینظر -  ٥٧
محمد عاصم القضاة، دار ابن حزم، . د: القاضي أبو بكر ابن الطیب الباقلاني، تحقیق: الانتصار للقرآن - ٥٨
  ).٢/٨٠٣: (م٢٠٠١/  ھـ١٤٢٢لطبعة الأولى، ا
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  الخاتمة

إن علم المتشابھ اللفظي م ن أج ل العل وم المتعلق ة ب القرآن الك ریم، وال ذي تك رر كثی را ف ي           
لال دراس تي ف ي ھ ذا البح ث المتواض  ع     الآی ات القرآنی ة، وخاص ة القص ص القرآن ي، وم ن خ        

لقص  ة موس  ى علی  ھ الس  لام، تفتق  ت ل  ي عظم  ة الإعج  از ف  ي ھ  ذا الكت  اب الك  ریم ال  ذي تع  ددت  
  .أسالیبھ حسب السیاق الذي وردت فیھ الآیات

فتارة نراه یس تخدم لفظ ا دون آخ ر؛ لأن ھ ھ و ال ذي یناس ب المق ام ف ي الس ورة وغرض ھا،             
ا آخر للفظة أخرى بنفس المعنى؛ لأن الس یاق والمق ام یح تم    وفي السورة الأخرى نرى استخدم

ذل  ك؛ وھ  ذا ھ  و قم  ة الإعج  از البی  اني ال  ذي تح  دى ب  ھ أرب  اب الفص  احة والبی  ان فعج  زوا ع  ن   
خ  وض غم  ار مبارات  ھ، وانتقل  وا م  ن المكالم  ة إل  ى الملاكم  ة، وم  ن ح  رب اللس  ان إل  ى وق  ع        

ز الكامل عن مباراة القمة في الفص احة  السیوف، مع أن الأول أسھل وأیسر، لكن الواقع والعج
  .والبیان حتم علیھم ذلك

ومن خلال دراستي للمشاھد المتكررة ف ي قص ة موس ى علی ھ الس لام ال واردة ف ي س ورتي         
خرج  ت بص  ورة عظیم  ة ح  ول ألفاظ  ھ     -دراس  ة تفس  یریة تحلیلی  ة مقارن  ة   -النم  ل والقص  ص 

لا وقد وضعت وض عا دقیق ا محكم ا لا    وسیاق آیاتھ وترتیب عباراتھ، فما من لفظة ولا عبارة إ
یمكن لغیرھا من الكلمات التي بنفس معناھا أن تحل مكانھ ا مھم ا كان ت الأس باب؛ لأن اللفظ ة      
نفسھا وضعت في مكان استوحاھا الموضع نفس ھ، كم ا أن الكلم ة اس توحت المك ان ف لا یمك ن        

ن ف ي حی رة م ن أم رھم     أن تكون في الموضع الآخر، وھذا الأمر الذي جعل أرباب البیان یقفو
  .أمام ھذا النظم العظیم المعجز، معجزة سیدنا محمد صلى االله علیھ وسلم

وج ل، ف إن أص بت فم ن االله، وإن      وأخیرا فإن ما كتبت ونقلت وجمعت ھو بتوفی ق االله ع ز  
أخطأت فمن نفسي والشیطان، وأس ألھ تع الى الرحم ة والغف ران ل ي ولم ن ص وب ھ ذا البح ث          

  .وأرشدني فیھ
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  برــر والخــة بین الأثـنـدثی
  

 ناجي محمد سعید علي/ د 
  ـ جامعة عدن  أستاذ التاریخ القدیم المشارك

  
 

SUMMARY  
RESEARCH ON "DATHINA"  

This research is countet as the beginning of registration of history of 
one of the ancient places in the Abyan province, as the studies of 
ancient history of such places is absent. "Dathina" is a place east of 
Aden province and it is 120 – 130 miles away. Though the role and 
importance of this place in the ancient time was great, and the 
civilization of this kingdom of Awsan, there is not any scientific 
research about its culture and carvings. Ist role and importance shined 
in the times of kingdom of Awsan as a main powerful force under the 
leadership of  kingdom of Awsan and their share in the military .This 
research is considered as a trial to approach some of its culture and 
heritage in which this place was renowned from the publications and 
books that mentioned it and has become a part of ancient Yemeni 
history . it is known that Dathina had suffered many struggles and 
wars and had succeeded in defending Awsan . the main aim of this 
research is to disclose the research on the studies about the rohe of 
dathina and analyzing it and bring out itsreality from the ancient pages 
of history by enlightening on this part of yemen that has still remained 
sunken in history and it needs to be undusted . the merit of this 
research is that this is a beginning in searching about history of 

dathina considering it as a part of south Arabian history in general . 
   .             
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  برــر والخــة بین الأثـنـدثی
   

 ناجي محمد سعید علي/ د 
  ـ جامعة عدن أستاذ التاریخ القدیم المشارك

  
  :المقدمة 

الذي ظلَّ غائبًا عن ، یعد ھذا البحث بدایة توثیق تاریخ أحد أقالیم محافظة أبین        
ویبعد عنھا ، ودثینة إقلیم جغرافي یقع شرق محافظة عدن. الدراسات العلمیة لتاریخھ القدیم

إلا أنَّھ لم ، ومكانتھ على مر العصور، وعلى الرغم من دور ھذا الإقلیم، میلاً) ١٣٠-١٢٠(
وقد لمع دوره كقوة رئیسة في ظل سیادة مملكة .  یحظَ بأي دراسة علمیة لآثاره ونقوشھ

  .وشكَّل حاضرة لھا، أوسان لإسھاماتھ العسكریة
اثر الذي خصّ ھذه والبحث ھذا محاولة للإطلاع على جزء من ذلك التراث المتن      
والكتب التي تناولت دثینة ضمن سیاق تاریخ الیمن ، أو ما احتوتھ بعض المصادر، المنطقة
ویھدف . وحققت نجاحات مھمة لمصلحة أوسان، علماً أن دثینة خاضت صراعات، القدیم

ة ویعید الاعتبار للحقیقة التاریخی، البحث إلى جلاء مكانة دثینة من خلال الدراسة والتحلیل
لم ینفض عنھ ، عبر تسلیط الضوء على ھذا الجزء من بلاد الیمن الذي مازال تاریخھ مغمور

وفي تقدیر البحث أن ھذه بدایة أولیة نحو وضع تاریخ لدثینة بوصفھا جزء من . الغبار
  .    مكونات تاریخ جنوب الجزیرة العربیة

ئیسة التي كانت حواضر دثینة ھي منطقة واسعة الأرجاء، عاصرت المدن الیمنیة الر   
للممالك الیمنیة في المشرق، واختلفت طبیعتھا عن باقي مناطق السھول أو المرتفعات 

لذلك تمیزت . الخالصة؛ لأنھا جمعت بین المرتفعات العالیة والقیعان الزراعیة الخصبة
، بطبیعتھا الجغرافیة عن باقي مناطق الیمن، وربما انفردت دثینة بھذه الخصوصیة لوحدھا

  .قورنت بالمناطق الجنوبیة الأخرى إذا ما
، إن قلة النقوش والدراسات الحدیثة عن تاریخ دثینة قد شكل صعوبة في البحث والتقصي   

إن تتبع تلك الآثار الماثلة للعیان . وما زالت ھذه المنطقة لم تحظَ  بالدراسات العلمیة الحدیثة
الضوء على جوانب مھمة من تاریخ لسلّطت -فیما لو درست  -في التلال والمغارات 

المنطقة، وربما ھذا یعود إلى عزوف الباحثین عن طرق أبواب ھذه المنطقة لعدم جدوى 
لذلك لم یغامروا بالوصول إلیھا، ، دراستھا، أو صعوبة وصول الباحثین وعدم تأمین حیاتھم

م اكتراث أبناء فضلاً عن عد، والبحث والتنقیب عن تاریخھا، ودراسة مخلفات الإنسان فیھا
المنطقة بأھمیة تاریخھم، ففرغوا أنفسھم للجندیة والحروب القبلیة التي صرفتھم عن تجمیع 

  .تاریخ منطقتھم وتوثیقھ
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كانت حاضرة مملكة أوسان وھي تقع  )∗()أمعادیة(فإذا سلمنا مثلاً بالافتراض القائل إنَّ    
ومن ثَمَّ إذا ما ، لرئیسة لمملكة أوسانفھذا یعني أن دثینة كانت القوة ا، بالقرب من مكیراس

سنجد معلومات ربما تشكل مادة لكتابة ، بحثنا عن النقوش والآثار في الكھوف والمغارات
وھذا ینطبق على المدن الیمنیة الأخرى ، تاریخ الجزء الجنوبي من الجزیرة العربیة من جدید

وئھا ومنھا دثینة التي لا یستطیع مما قلل من معرفتنا بتاریخھا ونش، التي لم تدرس باستفاضة
أحد التكھن بنشوء دورھا في مسرح الأحداث السیاسیة والتاریخیة التي مرّت بھا فیما قبل 

فقد ، )م. ق ٧(لكن یمكن التأكید على دورھا العسكري والسیاسي منذ القرن ). م.ق ٧(القرن 
ن لدثینة شاناً كبیراً، وھذا تأكید على أ. GL.1000)(في نقشٍ النصر" كرب إل وتر"ذكرھا 

ووزناً سیاسیاً ملموساً في مجرى الأحداث العسكریة والسیاسیة التي كانت تجري في ذلك 
  . العصر

) م.ق ٧(إن ظھور دثینة وتطورھا قد كان سابقاً للقرن : وھذا یقودنا إلى استنتاج مفاده     
ایش مع بقیة مدن المشرق أو تع، أو تعاصر، بمعنى أن بروزھا قد تزامن، بمدة زمنیة طویلة

وتأسیساً على ما سبق فأن . الیمني التي أصبحت فیما بعد حواضر لتلك الممالك الیمنیة القدیمة
نقطة البدایة لنشوء دثینة وتطورھا التاریخي والاجتماعي، ، )م.ق ٧(ھذا البحث یعد القرن 

مھا على مر وتمیزھا عن باقي المدن في جنوب الجزیرة العربیة، بمحافظتھا على اس
في حین باقي المناطق تغیرت وتبدلت أسماؤھا ماعدا ، العصور التاریخیة الماضیة حتى الیوم

ما یدفع البحث وهذا  ،فقد حافظت على أسمائھا، تلك التي كانت حواضر للممالك القدیمة
، لمتابعة تاریخ دثینة عبر مجموعة النقوش والمراجع المتوفرة في المكتبة الیمنیة والعربیة

بھدف توثیق جزء یسیر من تاریخھا وحفظھ، لیواصل الباحثون الجدد العمل على استیفاء ما 
  .نقص سابقاً

  :تسمیة دثینة وصفاتھا
، حتى الشمال )١(دثینة صقع قدیم، واسع الأرجاء، یمتد إلى مشارق رداع الحرامل     

وبیة الغربیة فتصل إلى أما حدودھا الجن. في محافظة شبوة) ضرا ( الشرقي باسطاً إلى وادي 
میلاً، وبھذا تصبح حدودھا الشمالیة ) ١٣٠-١٢٠(وتبعد عن عدن بین . دار الحفینات بیرامس

ما یسمى (أما في الجنوب فمن سھل أبین ) یافع( في سرو مذحج، وفي الغرب سرو حمیر 
اضي دثینة على امتداد البحر حتى أحور التي یعتقد أنھا كانت جزءًا من أر) الیوم بدلتا أبین

                                                           
إلى حوالي  ارتفاعھاكیلو متراً شرقي مدینة مكیراس على ھضبة عالیة یصل ١٢تقع على بعد : أمعادیة ) ∗

قدم فوق سطح البحر ، وتقع بین تلین ھما أعلى نقطتین في الھضبة تشرف على ما یحیط بھما من  ٢٠٠٠
إستراتیجیة؛ إذ أنھا تتحكم في الطریق الرئیسة القادمة من  جمیع الجھات ، ومن الواضح أنھا اختیرت لأسباب

مختارة للصیانة من  مواقع) أولي(ینظر تقریر المستشرق . إلى شبوه ،وبیحان ومأرب) عدن وشقرة(مینائي 
 ).١٣(م ص١٩٨٠المركز الیمني للأبحاث الثقافیة والآثار والمتاحف عدن   )ش .د .ي . ج(
، محمد بن علي الاكوع: صفة جزیرة العرب ، تحقیق: لحسین بن أحمد بن یعقوبأبو محمد بن ا، الھمداني) ١

  ).١٧٧(م ، ص ١٩٨٩، بغداد، الشؤون الثقافیة العامة
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سھلھا یرتفع عن سطح البحر بحوالي "ومعظم أراضي دثینة سھلیة؛ إذ نجد . الساحلیة
ھي جزء من "قدم، و) ٧٠٠٠(كما ترتفع ھضبتھا الشمالیة حوالي ،)١("قدم)  ٣٠٠٠(

أما سھلھا الذي عالیة الكور وھو نوع من الجبال فیمتاز ببروزه بین ، )٢("مرتفعات علة
تسمى سلسلة الجبال التي تربط حضرموت والھضبة الغربیة "بھ و المرتفعات التي تحیط
كور "وفیھا یقع كور دثینة الذي یسمى الیوم بكور العوذلة و، )٣("سلسلة جبال الكور

جزؤھا الجبلي الذي یطلق علیھ "كما یقع في الإتجاه الشمالي الغربي ، )٤("العوالق
ولكي لا یثار ، ظلت محتفظة باسم دثینةوھي واحدة من المناطق القلیلة التي ، )٥("الظاھر

الشك عند القارئ لابد من التأكید على أن البحث یتناول دثینة في تاریخھا القدیم التي تشمل ما 
ولیس دثینة التي نعرفھا الیوم التي تشمل مودیة ) مودیة، لودر(یسمى الیوم منطقتي 

  . وملحقاتھا
ظَ بعد بالدراسة التخصصیة، حیث نرى أن إنَّ دراسة نقوش وآثار المنطقة لم تح       

  :فھناك رأیان في تسمیتھا، المؤرخین قد تباینت آراؤھم حول تسمیة دثینة
  : الرأي الأول

یرى أنھا سمیت دثینة منذ عصور ما قبل المیلاد، ویدعم رأیھ بالاعتماد على ما جاء        
ونجد اسمھا ، مملكة سبأ )٦(ملك) كرب إل وتر(لـ ) GL.1000(من ذكر لھا في نقش النصر 

ربما تم استبدال حرف ) الثاء(ولیس بـ ) التاء(أي بحرف ، )٧()"دتنت(في النقش "قد جاء 
حیث جاء في نص النقش ، )دثینة(في عھد الإسلام لتخفیف لفظ  كلمة ) التاء(بدلاً عن ) الثاء(

، ضرموت، وقتبانح(ملك سبأ،الذي قاد جیش التحالف ) كرب إل وتر(، بأنَّ )٣-٢(السطور 
وحددھا بدثینة التي تقع في ، )٨("قد ھاجم دثینة، وأحرق كل مدنھا"ضد دولة أوسان، ) وسبأ

                                                           
محمد ). ١/٢٤٣(صنعاء ، دار الكلمة، م١٩٨٥، تاریخ القبائل الیمنیة ، الطبعة الأولى: حمزة علي، لقمان) ١

  ).٣/١٢٩٥(صنعاء ، م مؤسسة العفیفي٢٠٠٣، الثةالطبعة الث، الموسوعة الیمنیة: علي العروسي
 ٣١(ص، بیروت، المكتب التجاري للطباعة والنشر، )ھذا الجنوب(أرضنا الطیبة : عبدالرحمن ، جرجرة) ٢
.(  
مختارات من النقوش الیمنیة ، محمد عبدالقادر، بافقیھ).  ٣١(أرضنا الطیبة ص : عبد الرحمن  ،جرجرة) ٣

 ).١٤٢(ص، م١٩٨٥، إدارة الثقافة، العربیة للتربیة والثقافة والعلومالمنظمة ، تونس، القدیمة
 ). ٣١(أرضنا الطیبة ص : جرجرة عبد الرحمن ) ٤
دار الفكر ، م١٩٩٠، الطبعة الأولى، في صفة بلاد الیمن عبر العصور: حسین وآخرون، العمري) ٥

  ).١٦(ص، بیروت، المعاصر
وفي مدة المكاربة ، یا والنذورامن الإلھة الذي یقدم لھا الھد) ربالمق(مكرب ھي كلمة یمنیة قدیمة تعني  ) ٦
ولكن عندما استولى كرب إل وتر حكم سبأ في حوالي القرن التاسع ، كان یطلق على الحاكم مكرب) الكھنة(

  .ب نفسھم أصبح كل من حكم بعده یتخذ اللققبل المیلاد قام بتغییر اللقب من مكرب إلى ملك ث
، مركز الدراسات والبحوث الیمني، م١٩٩٠، الطبعة الأولى، عدن فرضة الیمن: لححسن صا، شھاب) ٧

 ).١٦( في صفة بلاد الیمن عبر العصور ص: العمري حسین وآخرون). ٤٠(ص، صنعاء
المؤسسة العربیة للدراسات ، م١٩٨٥نیسان ، الطبعة الثانیة، تاریخ الیمن القدیم: محمد عبدالقادر، فقیھاب) ٨

 ).GL1000( نقش ، )٦٢(ت ص بیرو، والنشر
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، وأنَّھ قد وھب )١("لیغزو دثینة أوالدثینیات"الإتجاه الغربي من مرخة ثُمَّ توجھ إلى الغرب 
ومیاسر، ودتینة ذات دثینة أحلفاء "... للإلھ المقھ ولسبأ بمعنى لإلھ الدولة السبئیة ) دتینت(

ملك ، ومراعیھما، واعرارھما، وجناتھما، ومناطقھما، وأودیتھما، تبیر وحرثاء وكل مدنھما
وھذه الإشارة إلى البحر ، )٢("وأموالھم حتى البحر، وأولادھم، خاص، وكل قسط رعیة ثبیر

  ).الخبر(تجعلنا نفترض بأنَّ حدود دثینة قد امتدت إلى میناء شقرة حتى ساحل 
وھي التي تتخذ من ، )علیا(ومن المعروف أن القبائل الكبرى تنقسم عادةً إلى قبائل      

وھي التي تتخذ من السھول موطناً لھا أي أن القبائل تسمى وفقاً ، )سفلى(و، الجبال موطناً لھا
وة ایوم قھر قبائل كحد ذي سوط؛ لأنھم أثاروا العد"  ... ثم یتحدث النقش . لأماكن إقامتھا

وأسر من ، )  ٥٠٠( وھاجموا من آمنھم كرب إل وتر، فرد علیھم وقتل منھم ... لھمبقت
  .)٣("من أنمھم وغنموا كل مواشیھم وأموالھم)   ٢٠٠٠(وذبحوا ، ) ١٠٠٠(أولادھم 

التي ) كحد ذي سوط(قد أعطى الأمان لقبائل ) كرب إل وتر(سبق أن  یتضح لنا مما        
ا حالفھا في أثناء ھجومھ على أراضي مملكة أوسان، ولم تقع ضمن حلف دثینة أو رُبَّم

یتعرض لھا بأذى في بادئ الأمر، فواصل تقدمھ لإخضاع الأراضي الساحلیة، ولكن قبائل 
، وقتلت أتباعھ وعرقلت )كرب إل وتر(قد نقضت العھد الذي كان بینھم وبین الملك ) كحد(

من قھر دثینة واكتساح المناطق مدده الذي كان یستخدم أرضھا للعبور، وبعد أن فرغ 
الساحلیة الأوسانیة رجع لتأدیب قبائل كحد ذي سوط على نقضھا للأمان، وأنزل بھم خسائر 

  وكحد صاحبة سوط . كبیرة مقارنة مع تعدادھا وإمكانیاتھا، وذلك جزاء لنقض الأمان معھ
حد ك(، ولعل )عرمو(وھي ، )ذات حضنم ( ھي غیر كحد صاحبة حضن ، )ذسوطم (  

الأخرى فكانت المنخفضات التي في ) كحد(أما مساكن "كانت تسكن تلك المنطقة، ) ذسوطم
  . )٤("السھول إلى الغرب من السوط

وعدد ، حول دثینة،)GL1000(في نقش النصر ) كرب إل وتر(یتبین لنا مما سطره          
مصدر قوة وتقدم ما یدل على أنھا  كانت ، ورعیتھا، وإخضاع ساداتھا، والأسرى، القتلى

وعلى الرغم من المبالغات التي وردت . لمملكة أوسان، بل القوة الضاربة في جیش المملكة
في النقش من كثرة القتلى، وأخذ أبناء دثینة وتحویلھم إلى عبید للدولة السبئیة، وإحراق كل 

یمة مملكة مدن دثینة وقراھا، وھو ضرب من مبالغة المنتصر على المغلوب إلاً أنَّ حقیقة ھز
كان من نصیبھا ، أوسان، التي كانت دثینة جزءاً من نظامھا السیاسي، بل سندھا الرئیس

وھو حال الحروب على مدى التاریخ ، وسواءً أكان بھذا القدر أم ذاك. الھزیمة والضعف
الإنساني، لابد أن یكون فیھا غالب ومغلوب، وإذا ما صح الافتراض بأنَّ عاصمة مملكة 

                                                           
 ).٦٢(ص، تاریخ الیمن القدیم: محمد عبدالقادر، بافقیھ) ١
 ).١٦(ص، في صفة بلاد الیمن: حسین وآخرون، العمري) ٢
محمد عبد ، ، بافقیھ ٣/ السطر ) ١(والصفحة، نقش ضراء رقم ، المرجع نفسھ: العمري حسین وآخرون ) ٣

 ). ٦٥(المرجع نفسھ ص: القادر
 ).٦٢(ص، تاریخ الیمن القدیم: یھ محمد عبدالقادربافق) ٤
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حسب ) كرب إل وتر(، فستكون ھذه الضربة الشدیدة على دثینة مبررة لـ )ادیةأمع(أوسان 
من قبل "إشارتھ في النقش بأنّھا كانت ضربة انتقامیة، ولعلّھا تعني أنَّھ تعرض لھزیمة سابقة 

  . )١"(مملكة أوسان، فكان ھذا الانتقام الرھیب

كرر في نقوش أخرى لعل وإذا ما ذھبنا إلى أبعد من ذلك سنجد ذكر دثینة وكحد قد ت  
/ علي/ وط ردو".../ ، ) ٤٠ – ٣٩( أھمھا نقش عبدان الكبیر حیث جاء في الأسطر 

/ قتبن/مكرب) ".../٦٧٣/ ١( وفي النقش بیحان، )٢("دثنت/ سوط] / .../ م[بقر / فرسھمو
في ) ١(كما ورد ذكر كحد في نقش ضراء رقم ، )٣(/ ..."وكحد/ اوس ن/ عم/ ولد/ وكل

  . )٤("وك ح د/ ن) وس(و/ ع م/ وو ل د/ ق ت ب ن/ م ك رب) ".../  ٣ـــــ٢(الأسطر 
  : الرأي الثاني

ویاء مثناه من تحت ونون، ، وكسر ثانیھا، فدثینة التي ضبطھا یاقوت الحموي، بفتح أولھا    
) دثین(إن كلمة : وذھب بعضھم إلى البحث عن معناھا الاشتقاقي، ووصل إلى نتیجة مفادھا

ربما ، )٥(نى إذا طار الطائر مسرعاً فسقط في أماكن متقاربة، یقال لھ دثین الطیورجاءت بمع
یعني ذلك أن دثینة كان بھا خلق كثیر، لكنھم تفرقوا بعیداً عنھا إلى أماكن متفرقة ومتقاربة، 
  .ولھذا سمیت المنطقة باسم دثینة تشبھاً بحركات الطائر متسارع السقوط في أماكن متقاربة

  :اعر القتال الكلبيوقال الش
  .)٦(سقى االله بین الشطون وغمرة    وبئر ذریرات وھضب دثین

  : وقال النابغة     
  من بني سیار )٧(وعلى الرَّمیثة من سُكین حاضر  وعلى الدثینة

  
  مع السرو جنة خضراء   )٨(تلكم أحور وتلك الدثینات

الذي یتجھ إلى ، )٢(ادي دفینوقیل نسبة إلى و، )١("سُمیت الدثینة نسبة لجبل دثین: "وقیل
قد ) دفینة(بمعنى أن ) دثینة(ھي ) دفینة(فأصبحت ) ثاء(إلى ) الفاء(وادي جھیر وقد قُلِبَتْ 

                                                           
 .المرجع نفسھ والصفحة: بافقیھ محمد عبدالقادر) ١
المركز الیمني للأبحاث ، حولیة الآثار والنقوش الیمنیة القدیمة) ٤٠ – ٣٩(نقش عبدان الكبیر الأسطر  )٢

 Birenne. J; DeuxPVosections  Aud   Yemen .م١٩٩٤) ٦(العدد، الثقافیة و الآثار والمتاحف
Radan  VoL , 4. 1981 , P . 227  

حولیة النقوش الیمنیة ، المحفوظ في متحف بیحان، )٦٧٣(شرح نقش بیحان: محمد عبد القادر ، بافقیھ) ٣
الطبعة ، تاریخ العرب قبل الإسلام: جواد علي ، )(GL1601 ،)٢٧(ص، م١٩٩٤، )٦(العدد ، القدیمة
  ).٢٩٨-  ١٨٧(ص، بغداد، العلم للملایین دار، مكتبة النھضة، الأولى
٤ ( Ghristion ; Julien ; Ro  in Lowon  Gajda  ; . LinscriPtion  du wadi Abdan  

Raydan voL  ,6 , 1994 , PP. 114 – 117  
  ).٤٤٠-  ٢/٤٣٩(بیروت ، دار صادر، )ت .ط . د(معجم البلدان : یاقوت الحموي) ٥
 ).٤٤٠-  ٢/٤٣٩(، معجم البلدان: یاقوت الحموي) ٦
  ).٢/٤٤٠(المصدر نفسھ : یاقوت الحموي) ٧
  ).٦٠(ص، تاریخ الیمن القدیم: محمد عبدالقادر، بافقیھ) ٨
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سمیت من المصدر مدفن نسبة لتلك المدافن التي كانت وما زال بعضھا ماثل للعیان في 
إذا ما اتخذنا ھذا  صحیح) دثینة(وھذا الاحتمال الاشتقاقي لاسم دفینة ، المنطقة حتى الآن

فالعرب قد بدّلوا حروفًا بأخرى ربما لصقل لغتھم على نسق لغة ، الافتراض على ھذا النحو
وإذ قلتم ... (: كقولھ تعالى) فومھا(القرآن الكریم بحیث نستدل بكلمة ثومھا، فترد في القرآن 

ائھا وفومھا لن نصبر على طعام واحد فادع ربك یخرج لنا مما تنبت الأرض من بقلھا وقث
، مثلما جاء )فاء(قد قُلِبَتْ إلى ) الثاء(، ویتبین لنا من الآیة الكریمة أن )٣()...وعدسھا وبصلھا

ھو الاسم القدیم ) دفینة(لذلك فإن ھذا الرأي صحیح؛ لأنَّ ) الثوم(، بمعنى )فومھا(في كلمة 
قة یستخدمون الاسمین وما زال الناس في المنط، ویعود ذلك إلى عھد ما قبل الإسلام. لدثینة

حتى یومنا، وھذا ما یسمى بالتداخل بین الماضي والحاضر حیث نجد قوم یقولون دثینة 
  .وآخرون دفینة

  :دثینة أھم مناطق مملكة أوسان 
حینما تقاسم الحلفاء أراضي مملكة أوسان، أصبحت منطقة دثینة من نصیب مملكة       

وعلى الرغم ، )٤("التي سیطرت علیھا مملكة قتبان"قتبان، وتابعة لھا سیاسیاً ضمن المناطق 
طبقاً ) الجزیة(من ذلك فدثینة كقبیلة كانت شبھ مستقلة عن قتبان، ماعدا دفع الضریبة 

للأوامر الملكیة الساریة في قتبان؛ حیث كانت تجمع تلك الأموال تحت إشراف كھنة معبد 
وعم ذو لاباخ معناه بیت ، )ذ ل ب خ/ ع م(، وینسب إلیھ الإلھ )ذو لاباخ(الإلھ القتباني ) عم(

الذین بدورھم یقومون بتوزیعھا على مختلف ، )٥("عم إلھ القتبانیین في منطقة لاباخ"الإلھ 
وھو الإلھ القتباني ولم نعثر ، )عم(وھكذا ظلت دثینة تذكر تحت لواء ولد ، )٦(المعابد القتبانیة

وب الجزیرة العربیة ما عدا في صدر على نقوش أخرى تبین أدوارھا اللاحقة لحضارة جن
  .الإسلام

ولأنھ لم تتم عملیة الدراسة والبحث عن آثار ونقوش المنطقة لتسلیط الضوء على       
تسمیتھا، فقد اختلف المؤرخون والأخباریون العرب حول تسمیة دثینة، حیث تباینت آراؤھم 

  :ومناقشاتھم لھا، وانحصرت تلك الآراء في نقطتین ھما
  .كر مناطقھا وأودیتھافي ذ -١
  .                                            القوم وقبائلھم وأماكن إقامتھم -٢

                                                                                                                                                    
  ). ٤٤٠ – ٢/٤٣٩(معجم البلدان : یاقوت الحموي) ١
 ).١/٢٤٩(تاریخ القبائل الیمنیة : حمزة علي، لقمان) ٢
محاضرات في اللھجات العربیة الحدیثة في : راد كاملم:  ، ینظر)  ٦١(القرآن الكریم سورة البقرة الآیة ) ٣

 ).٨٦-  ٨٥(ص، م١٩٦٨، القاھرة، في معھد البحوث الدراسات العربیة، الیمن
  ).                ١٧(ص، في صفة بلاد الیمن: حسین وآخرون، العمري) ٤
، عدن، دار الھمداني، م١٩٨٤، الطبعة الأولى، أسامھ أحمد: تاریخ الیمن القدیم، ترجمة: أ ، لندن. ج،باور) ٥
 .نقوش مختارة بافقیھ وآخرون، )٣٦٩٣/ ٩٠(، ربرتوار)٣٥(ص

  .والصفحة، المرجع نفسھ: باور، لندن) ٦
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وكانت تسمى الدفینة، ولما ھاجر ) دثین(ویقال في الجاھلیة سُمیت دثینة نسبة إلى جبل      
 القوم منھا إلى مواضع متقاربة، وكانت تحفر تلك المدافن في باطن الأرض لغرض حفظ

  :الحبوب لمدة زمنیة طویلة، وذلك لسببین مھمین ھما
حفظ الحبوب من التلف أو العبث بھا وضیاعھا إذا ما بقت على سطح الأرض، سواء ) ١

  .أكان من قبل الإنسان أم الحیوان أم الطیر
غنیة بمحاصیلھا الزراعیة التي یتم حصادھا في مواسم ) دفینة (أن منطقة دثینة، ) ٢ 

  .عود بالخیر العمیم والرزق الوفیرالأمطار فھي ت
ولأن المنطقة تعتمد في اقتصادھا الزراعي على میاه الأمطار وبحكم طبیعتھا الجبلیة تقل 

وصعوبة استخراج المیاه الجوفیة من ، فیھا المیاه الجوفیة والغیول والعیون الجاریة من جھة
لذلك ، لك العصر من جھة أخرىباطن الأرض الجبلیة بالأدوات الیدویة التي یمتلكھا إنسان ذ

فقد اعتمدت على الأمطار الموسمیة، ففي مواسم تُصاب المنطقة بالجفاف وتعز فیھا 
الأمطار، مما یؤدي إلى الجدب، وتبعاً لذلك تقل مصادر العیش الضروري للإنسان فیضطر 

لخزن الحبوب  الناس إمَّا للھجرة إلى مناطق الخیر المجاورة، وإمَّا یقوم الناس بحفر المدافن
وھذه المدافن كانت . والاستفادة منھا خلال مدد زمنیة طویلة، لمواجھة أخطار الجفاف القادم

  .)∗(منتشرة في بلاد الیمن الجبلیة عامة
مفتوحة ھي ) نون(دثینة بالفتح وكسر المثلثة وسكون التحتانیة ثم : "وقال بامخرمة       

وھي بلاد متسعة في كل بقعة منھا قبیلة منقطعة  ،)١("صُقْع معروف بناحیة أبین شرقي عدن
لا تطع غیرھا، والعداوة بینھم قائمة، والصلح قد یقع بینھم في بعض الأزمان، وقاعدتھا 

كانت مسرحًا للحروب القبلیة بین القبائل ) دثینة(ویتضح بأنَّ ، )٢("قریة كبیرة تسمى الحافة"
ت تلك القبائل الحضریة، قد خربت أرض دثینة والقبائل البدویة الطامعة في خیرا، المستقرة

وغیر ) الحضریة(تلك الحروب القبلیة الداخلیة التي كانت تنشب بین قبائلھا المستقرة 
وجاء . )٣("التي كان تطمح كل واحدة منھا للسیطرة على جزءٍ معینٍ منھا) "البدویة(المستقرة 

، )تسبب المضرات الكبرى (  بمعنى الحرب؛ لأنھا) ضرر( في العدید من النقوش لفظة 
التي  ) غزو(التي ترد في اللغة الیمنیة القدیمة، وھي تختلف عن لفظة ) ضرر( وأحیاناً تعني 

                                                           
م، حیث كان الاغنیاء ھم الذین  ١٩٦٢سبتمبر  ٢٦وقد ظلت ھذه المدافن في شمال الیمن حتى قبل ثورة ) ∗

فتحونھا ویعطوھا دیون للفقراء على أن یستردوھا یخزنون الحبوب في موسم الحصاد حتى مواسم الجدب ی
 .في موسم الحصاد مع ارباح یفرضونھا على الفقراء الذین استدانوا منھم

دار عمار ، )بیروت(دار الجیل ، علي حسن عبدالحمید: اعتنى بھ، وتراجم علمائھا، ثغر عدن: بامخرمة) ١
مطبعة بریل في مدینة لیدن ، اسیم في معرفة الاقالیمأحسن التق: المقدسي). ٤٧(ص، الطبعة الثانیة، )الأردن(

، مصطفى السقا: تحقیق، معجم ما أستعجم من أسماء المواضع والبلدان: ، البكري )٨٩(ص ، المحروسة
 ).٢/٥٤٣(، بیروت، عالم الكتب، م١٩٨٣طبعة 
 ).١٧٧(الصفة ص : الھمداني ) ٢
، الطبعة الثانیة، إسماعیل بن علي الاكوع: تحقیق، امجموع بلدان الیمن وقبائھ: محمد بن أحمد، الحجري) ٣

 ).١/٣٢٨(، صنعاء، دار الحكمة الیمانیة، م١٩٩٦
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في لغة الیمن ) الإغارة(غزاه، ولفظة ھغرو : أي) غزت(ترد بمعنى الخروج لمحاربة العدو 
ن رؤساء القبائل ومن خلال تكرار ھذه المصطلحات اللغویة في النقوش یتضح بأ، القدیمة

والمدن في دثینة كانوا ینزعون إلى الاستقلال وعدم خضوعھم لسلطة واحدة حاكمة، تدفعھم 
  . إلى ذلك مصالحھم الذاتیة

فالحضر الذین أثَّرت طبیعة أرضھم على تكوین مواقع حضریة وثقافیة في الأودیة     
المجدبة فنتج عن ذلك حیاة الخشونة والسھول الخصبة خلافًا للبدو الذین أثَّرت بیئاتھم القفرة 

والبدوي الذي عاش قبل المیلاد في عھد . والمشقة، فجعلتھم یحتقرون كل ما ھو حضاري
ھو سیبقى كذلك ما ، )١("یده على الكل وید الكل علیھ: " إسماعیل الذي قالت في حقھ التوراة

د وھنًا في جیرانھ دام بدویاً ترتبط حیاتھ بالشعاب والصحراء، ینتھز الفرصة كلما وج
الحضر، وقوة في نفسھ على أخذ ما یجده عند الآخرین، وھو إن سكن أو ھدأ، فلأنھ یجد 

لیس في استطاعتھ مقاومتھا لضعف سلاحھ فإذا شعر "نفسھ ضعیفاً تجاه سلطة الحكومة، 
 ونتیجة لكثرة الحروب القبلیة وتناقض المصالح بین الحرب، )٢("بقوتھ لم یخش عندئذٍ أمرًا

وزعم المنجمون أن طالعھا أي دثینة العقرب والمریخ، ولھذا "والصلح، قال القاضي مسعود 
  .)٣("كان الشر، ضد الصلاح غالباً علیھم

أما مفھوم القبیلة إذا رجعنا إلى المعاجم العربیة، فسنجد المعاني الرئیسة للفظة قبیلة بأنھا     
كلمة أخرى ھي ) قبأ(النسب، ویرد تحت جذر  تدل على الجماعة الذین تربطھم رابطة الدم أو

وینص على أنھا الجماعة المختلطة التي لیس من الضروري أن تربطھا رابطة الدم، ) قبیل(
یمكن أن نلمس أصل مشترك، أما في ) وعائلة موسعة، العشیرة، البیت(وفي الإطار الأصغر 

ه المسألة كثیر من العلماء وقد تنبھ لھذ. الإطار الواسع للقبیلة فمن الصعوبة إثبات ذلك
اقتصادیة بین جماعات مختلفة ، وحدة اجتماعیة"المحدثین حین درسوا القبیلة وعرفوھا بأنھا 

أعلم أن كل حي أو : "... ویشیر ابن خلدون قائلاً، )٤("الأنساب لخدمة مصالحھا المشتركة
عصبیات أخرى لأنساب  بطن من القبائل، وإنْ كانوا عصابة واحدة لنسبھم العام، ففیھم أیضاً

أما ، )٥("عشیر، أھل بیت أو أخوة من أب واحد: أشد التحامًا من النسب العام لھم، مثل
  :التحالف بین الجماعات، فینشأ لأسباب داخلیة وأخرى خارجیة، وتكون على الشكل الآتي

                                                           
ج ي د (، وزارة الاعلام والثقافة، م١٩٧١یونیو) ٨(العدد ، معالم تاریخ الیمن الثقافة الجدیدة: سلطان ناجي) ١

/ یونیو، )٣٣(العدد ، سات یمنیةدرا،  صفحات من تاریخ الیمن القدیم: جواد علي). ١٦(ص ، عدن، )ش
 ). ١٧(ص ، صنعاء، )ج ع ي(، مركز الدراسات والبحوث الیمني، م١٩٨٨أغسطس 

 ).١٨(ص، المرجع نفسھ: جواد علي ) ٢
 ).١/٣٢٨(، مجموع بلدان الیمن وقبائلھا: محمد أحمد ، الحجري) ٣
وزارة ، م١٩٧٦یونیو ، )١(العدد ، ةالمجتمع الیمني في العصر القدیم التربیة الجدید: سالم عمر بكیر ) ٤

 ). ١٤(ص ، عدن، )ج ي د ش (التربیة والتعلیم 
، )د ط ت (، دار الفكر، مقدمة ابن خلدون: عبد الرحمن بن محمد الحضرمي المغربي، ابن خلدون) ٥
، مكتبة النھضة المصریة، م١٩٩٣طبعة ، تاریخ العرب القدیم: ومایلیھا، فؤاد حسنین علي، )١٣٠(ص
المجتمع الیمني في العصر : ، سالم عمر بكیر)١٣٠ – ١٢٦(ص ، الحیاة العامة:ھرة ، رودوكانا كیس القا
 ).١٥(ص، القدیم
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فاً الأسباب الداخلیة، وتكمن في الجماعات المتقاربة جغرافیاً، التي تعیش ظرو   :أولاً
متشابھة، فتجد من الأنسب لھا أن توحد جھودھا لتحقیق أھداف معینة محددة كتنظیم الرعي، 

  .وتقسیم العمل الاجتماعي فیما بینھا، والزراعة، والصید، وأعمال الإنشاء
الأسباب الخارجیة وتكمن في التحالفات التي تتم لأغراض الدفاع المشترك  :ثانیاً

واستمر ھذا ) صیحتھا واحدة(حالة القبیلة ھي الجماعة التي ونجد في ھذه ال، )المناصرة(
المعنى حتى الوقت الحاضر، وھنا یصبح ھدف اتحاد الجماعات مواجھة العدوان الخارجي، 

  .والغزو المشترك للآخرین
وتختلف مكانتھا فیھ حسب قوتھا ، كما أننا نجد القبائل المنضویة في الاتحاد القبلي تتباین

مَّ فإن القبیلة القویة تكون ھي الزعیمة، ولھا وطن خاص، وحتى داخل القبیلة وضعفھا، ومن ثَ
حیث یشیر إلى ) كرب إل وتر(نفسھا یظھر تمایز بین العشائر والبیوت، ویؤكد ذلك التمایز 

ذ / و/ و ش ي م م/ ذ ا ل م/ ك ل ج و م/ ھـ و ص ت( كرب إل  وتر ملك سبأ"... ما نصھ 
ذو ھوصت قوم لم ذو حبل (و.  وھذا یعبر عن صیغة تحالفیة، )١(/ "و ح م ر م/ ح ب ل م

وبما أننا لسنا على یقین مما قام بھ الملك  السبئي كرب إل وتر ، )وذو شایمم وذو حمرم
أنفذ في مھمة أخذ ) ھوصت(والإیجاز الشدید للنقش لم یساعدنا بتفاصیل أكثر، لكن یحتمل أن 

فإذا ، )آل تعني قرابة، رحم، وتعني أیضاً آلھ(تلفة من أقوام ذوي مكانة مخ) البیعة(العھد 
ولو أخذنا بالمعنى الثاني ، وعشیرتھ الأقربیین، أخذنا بالمعنى الأول یكون تفسیرھا قرابتھ

  .جماعة لھم مكانة دینیة: أي) أصحاب االله(معناھا 
تعني  الشایم(وذو شایمم ). معاھدوه أو حلفاؤه(إذن یعني ) الحبل تعني العھد(وذو حبلم 

  .أي أنھم جماعة لھم ھذا النفوذ العسكري والسیاسي) الحافظ، الحارس
تعمل في الأرض، وإذا صح ھذا ) على جماعة مستضعفة(وذو حمرم یدل جذر الكلمة   

التفسیر، فإنھ یقود إلى اختلاف التمایز والتباین في المكانة والشأن، أو ربما یدلنا على موقع 
، بان كانت تحدد مكانة الجماعة بقربھا أو بعدھا عن العاصمة تمنعفمثلاً في دولة قت. جغرافي

  .)٢("وكانت الوظائف الاجتماعیة الاقتصادیة تقسیم العمل یتم بناء على منزلة الجماعة"
وربما یكون الأمر غامضًا عن القبیلة ومفھومھا لكن الحدیث قد تم سابقاً عن القبیلة       

تستحق قدراً كبیراً من الاھتمام، لیس لأنھا قد لعبت دوراً بنوعیھا الحضري والبدوي، التي 
بارزاً في التاریخ القدیم وحسب، بل لأن أثرھا ممتد إلى تاریخنا الحدیث، كمؤسسة أساسیة 

والاقتصادي، لنوفر الجھد على القارئ حول مفھوم القبیلة ، والسیاسي، في البناء الاجتماعي
ھي محور تناولنا في إطار تعریف الھمداني لمنطقة  بشكل عام، والدثینة بشكل خاص، التي

                                                           
المجتمع : نقوش مختارة، سالم عمر بكیر: وآخرون، بافقیھ، )٩(، نقش رقم )٣٦٦(مدونة النقوش كربوس) ١

 ).١٦(ص ، الیمني في العصر القدیم
 .فسھُ الصفحةالمرجع ن: سالم عمر بكیر ) ٢



 ناجي محمد سعید علي/ د 
 

  265                                       م٢٠١٤ھـ یونیو ١٤٣٥شعبان )   ٢( العدد )   ٢( المجلد     أبحــــاث

أولھا ، )١("دثینة غائط كغائط مأرب: "دثینة الذي ضمناه القبائل الدثینیة القدیمة؛ إذ یقول
والحار وتاران ، عرَّان الرقب لبني كثیف وھم رھط رزام ولھم الموشح، وھي مدینة كبیرة

بفتح الھمزة وسكون وبالدال المھملة، ) دثینة وھي أقدم قبائل(، )٢(وادیان لبني قیس من أوْد
  بطن من بني سعد "

من كھلان القحطانیة، ولھم نسبت حطة بن أوْد بالكوفة، ومن ، )٣("العشیرة ومنھم الزعافر
ویقال أود ، )٤("أ س د ھـ ن، أ س د ن"مواضعھم الحُباب كانت فیھ وقعة بینھم وبین الأزد 

  كھلان "بن عبداالله من ھمدان من 
لھم قریة تُعرف "كما دخل أبناء عبداالله بن سحیطة وھما كتیف وقیس، و. )٥("القحطانیة
  .  )٦("بالظاھر
            

ویتضح لنا أنَّ منطقة البیضاء كونت جزءاً من تكوینات دثینة السیاسیة والتاریخیة،      
أخوة بني شبیب لبني حُبَاب وھم ) ثرة(وادٍ كبیر لبني شكل بن حي من أود، وادي ) یرى(و"

وادٍ لبني أفعى من بني ربیعة بن أود وھم رھـط ابن ) عرفان(، و)مَنھى(وقریتھم یقال لھا 
) رائش(وادٍ لثقیف، و) الغَمْر(لبني شھاب بن الأرقم بن حي بن أود، و) المعیق(و، الصندید

وادٍ ) رانالمعو(لبني عمرو وھم أخوة بني شھاب، و) یسقى"(و، )٧("جبل بعلھ بنو أود جمیعاً 
وھم من الدھابل ومن أشراف بني أود وساداتھم وھم من بني ، )٨("لبني مزاحم) الحمیراء(و

ویقولون لھم ربیعة ، وادٍ عظیم لبني عسل ابن أسامة) الشرفة(ربیعة بن أود رھط الدھبلي، و
أصبح بن "ولد :  وھم، )٩("قریة تُعرف بالسوداء للاصبحیین"وادٍ وفیھ ) حُبل(الفرس و

رو بن الحارث بن أصبح بن مالك بن زید بن عامر بن الغوث بن سعد بن عوف بن عدي عم
  ، )١٠("بن مالك بن زید سدد بن زرعة وھو حمیر الأصغر

                                                           
 ).١٨٩(ص ، الصفة: الھمداني) ١
). ٢/٢٩٢(، بجمالیة مصر، المطبعة الخیریة المنشاة، ھـ١٣٠٦، الطبعة الأولى، تاج العروس: الزبیدي) ٢

، الطبعة الخامسة، معجم القبائل العربیة: عمر رضا، كحالة). ١/١٧٧(، معجم البلدان: یاقوت الحموي
، دار الجیل،  الطبعة الأولى، عبد السلام محمد ھارون: تحقیق، تقاقالاش: ابن درید). ٤٩(ص ، م١٩٨٥
، م دار صادر١٩٨٠طبعة ، اللباب في تھذیب الانساب: ابن الاثیر الجزري، عز الدین )٢٤٥(ص ، بیروت
 ).٢٠٩-  ١/٥٧(، بیروت

، م١٩٨٦، الأولىالطبعة ، سبائك الذھب في معرفة قبائل العرب: أبو الفوز محمد أمین البغدادي، السویدي) ٣
 ).١٤٤(ص، بیروت، دار الكتب العلمیة

 ).١/٤٩(، معجم القبائل العربیة: عمر رضا، كحالة) ٤
 ).١/٤٩(، معجم البلدان: یاقوت الحموي ) ٥
 ).١٧٧(ص، الصفة: الھمداني ) ٦
 ).١٧٨(ص، الصفة: الھمداني) ٧
 .والصفحة، المصدر نفسھ: الھمداني) ٨
 ).١٨٨(ص، المصدر نفسھ: الھمداني) ٩
، مطبعة مدبولي، محمد زینھم وآخرون: تحقیق، عجالة المبتدا وفضالة المنتھى في النسب: الحازمي) ١٠

، الطبعة الثانیة، ھدیة الزمن في أخبار لحج وعدن: أحمد فضل، العبدلي). ١٢٩-  ٢٩(ص ، م١٩٩٨، القاھرة
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ویسكنون الحافة، والدیبة لبني الحماس بن بلحارث ، )١(وكانت أقوام منھم یسكنون لحج وأبین
ح ر [الحارث / ك ع ب ن/ ن ب/ج ر ث ن/ ب أ ث ر/وھـ وك ب ن/ل ط رد" ، )٢(بن كعب
  . )٣(/و ج رم/ن خ ع ن/ و أس د ھـ م و/ح ر ث ن ] ... ث ن

  
  

، ومران. )٤("ھما بطنان من قبیلة مذحجم"یوصف جند الحارث وسواد بأنھم من النخع و     
) الخاء(وسكون ) النون(والتبیب كلھا للنخع بفتح ، وفلاحة، وحجومة، ونزعة، وكبران

واسمھ حبیب بن عمرو بن علة بن جلد بن مالك بن أدو "، ملة في آخرهمھ) عین(المعجمة و
بن زید بن یشجب بن عریب بن زید بن كھلان، وبنوه حي من كھلان غلب علیھم اسم أبیھم 

وھؤلاء النخع بن جسر، وأخوه النخع بن عامر بن عمرو، وسُمَّي نخعاً؛ ، )٥("فقیل لھم النخع
  . لأنھ نخع من قومھ أي بُعد عنھم

وھم ساداتھم وأشرافھم منھم محمد بن قبات ، )ثبات(وفي وادي مران منھا بنو قبات      
لبني عبداالله بن سعد، ) الجزع(و، لكندة ذورعان) حر(مطعم الذئب ولھ خبر عجیب، و

لبني عجیب ) سُھار(و) والعارضة، القرن(وادیان لبني عبداالله بن سعد، و) وطب، الروضة(و
مدینة لبني سوق من بني حي بن أود، والسھل من دثینة مما ) الخنینة(وھم من أزد شنؤة، و

                                                                                                                                                    
یاقوت ). ١/٣٢(، لعربیةمعجم القبائل ا: عمر رضا، كحالة). ١٦٨ – ٣٨( ص، دار العودة، م١٩٨٠
 ).٤/٣٥٢(، معجم البلدان: الحموي

 ).١٦٨-  ٣٨(ھدیة الزمن في أخبار لحج وعدن ص: أحمد فضل، العبدلي: ینظر) ١
). ٩٧(ص، م١٩٩٨، القاھرة، مطبعة مدبولي، محمد زینھم وآخرون: تحقیق، القصد والأمم: ابن عبد البر) ٢

م دار الاعتصام  ١٩٧٨ي وفي عصر النبوه الطبعة الأولى نجران في العصر الجاھل: فاطمة مصطفى عامر 
وزارة الإعلام والثقافة ، م١٩٨٦، الطبعة الأولى، الیمن الوطن الأم: ، صبره علي بن علي)١٢(القاھرة ص 

نسب عدنان : محمد بن یرید، المبرد). ٤٠٠(ص ، الاشتقاق: ابن درید). ٢/١١٨(صنعاء ، )ج ع ي(
، الصفة: الھمداني). ٢٩(ص، قطر الدوحة، م١٩٨٤، الطبعة الثانیة، ز اللحكوتيعبد العزی: تحقیق، وقحطان
 ).٧٣(ص، عجالة المبتدأ: الحازمي). ١٧٨(ص
 . ;Ja 660; 11 , 14 . Ja 2110،)٦٧(نقش ، بافقیھ وآخرون، )٢٢(نقش العناني زید ) ٣
-  ٢٨(كبیر الأسطر ، نقش عبدان ال)١٦٠ – ٢٧(في صفة بلاد الیمن ص : حسین وآخرون، العمري) ٤
 , Ja 1028 ;6 ;7  Ja 635 ;  975 ; 1,2،)٦٧/٦٦(، بافقیھ وآخرون ص)٧٥/ ٤(، نقش العناني زید )٣٢

  Ja 2010 ; 9, Ry  508 ,7   
مركز الخدمات ، م١٩٨٠، الطبعة الأولى، الأنساب: السمعاني). ٤٤(م ص  ١٩٧٨) ١(حولیة ریدان العدد   

لسان : ابن منظور). ٦٣-  ٦٤/ ١(معجم ما استعجم :  البكري). ٥/٥٧٣(، دار الحنان، والأبحاث الثقافیة
مؤسسة ، تاریخ ابن خلدون: ابن خلدون). ١٠/٢٢٦(بیروت ، دار صادر، م١٩٩٠، الطبعة الأولى، العرب
). ٣/١٠١(القصد والأمم : ابن عبد البر ). ٣٩٧(ص، معجم البلدان: ابن درید). ٢٥٥/ ٢(بیروت  ، جمال

، المبرد). ١٩٦(ص ، عجالة المبتدأ: الحازمي). ١٥٠(ص ، ائك الذھب في معرفة قبائل العربسب: السویدي
  ).٣/١١٧٦(معجم القبائل العربیة : عمر رضا، ، كحالة)٢٩(ص ، نسب عدنان وقحطان: محمد بن یرید

لكبیر ، نقش عبدان ا)٦٢٦(، ربرتوار)١٨٢(ص ، مختارات من النقوش الیمنیة القدیمة: بافقیھ وآخرون) ٥
  ) ١٨(السطر 

 ArchaoLogischa Berichteasden  yemen, 1, 1982 ,  PL,50c  
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یلي یرامس دار الحفینات الحصن وساكنة بنوشبیب وبنو حُباب ھم أذواء حباب وھي أسرة 
بارزة في صرواح التي كانت تعرف أحیاناً بخولان صرواح تمیزاً لھا عن صرواح أرحب 

ثلات قرى "في ، )١("لحصن مما یلي یرامسجزء منھم قد استوطنوا في دار الحفینات ا"و
) دار زینة(ویشیر ابن المجاور إلى دثینة بأنھا ، )٢("لبني أفعى فھذه دثینة) واكمة(متفرقة، 

یقصد بالبحر ساحل البحر العربي الممتد من میناء شقرة (وھو جبل مشرف على البحر 
ذ العرب وما عُرف الجبل ویسكنھ الجحافل وھم فخذ من فخو، )الخبر(الأوساني إلى منطقة 

بھذا الاسم إلا لأنھ إذا وصلت إلیھ المراكب في سائر الأقالیم تزَّین بھا لأنھا أقرب إلى عدن 
كما ،  )٣(سریر مُلك ھذه الأعمال مدینة تسمى دثینة وإلى بیحان وادٍ عریض فیھ قرى ونخل

ینة قدیمة تقع بین دثینة مد: "وصفھا الملك الأشرف عمر بن یوسف بن عمر بن علي قائلاً
حضرموت في الشرق وعدن في الجنوب الغربي یرجع تاریخھا إلى عصر ما قبل 

وقد ورد ذكرھا في العدید من النقوش الیمنیة القدیمة منھا نقش النصر للملك ، )٤("المیلاد
دثینة "كما یشیر بامخرمة إلى أن .GLI000كما ذكرناه في بدایة البحث ) كرب إل وتر(

ي الیمن یقع بناحیة أبین من شمال تھامة الحرامل رداع على امتداد جبال صقع معروف ف
والحافة قریة كبیرة ، )٥("الكور من الشرق وھي بلاد في كل بقعة منھا قبیلة وقاعدتھا الحافة

  .وسلاطینھا الھیاثم
  :الأنشطة الاقتصادیة القدیمة 

لتجارة اللتین شكلتا العمود الفقري عتمدت حیاة الإنسان القدیم في دثینة على الزراعة واا     
  .للحیاتین الاقتصادیة والاجتماعیة

  :الزراعة -١
تعد الزراعة منذ أقدم العصور عاملاً رئیساً في حیاة المجتمع البشري، وھي أساس      

الحیاة، وأسلوب الإنتاج الرئیس المھم في حیاة الإنسان القدیم والمجتمع المشاعي البدائي 
عامل المؤثر في إطار العلاقات الاجتماعیة الناشئة ومحورٌ مھمٌ للتطور الأول، وھي ال

اللاحق للمجتمع البشري، وربما أحدثت تغیرات وتطورات وتقسیمات اجتماعیة عمیقة 
وأصبحت موضوعاً مھماً لتطور القوى المنتجة وعلاقات الإنتاج السائدة، وجرى التطویر 

وارتبطت حیاة الإنسان ، ة نواة التطور الحضاريالمستمر لأدوات العمل، بل شكلت الزراع

                                                           
 ١٨٩(ص ، الصفة: الھمداني). ٨٢،  ٨٤، ١١٦، ٢٩١(ص ، تاریخ العرب القدیم: فؤاد حسنین علي) ١
،١٩٠،  ١٨٨.(  
ص ، دینةمنشورات الم، م١٩٨٦، الطبعة الثانیة، صفة بلاد الیمن ومكة وبعض الحجاز: ابن المجاور) ٢
)٢٤٩.( 
 ).١/٢٤٥(تاریخ القبائل الیمنیة : حمزة علي، لقمان) ٣
الطبعة ، صنعاء، دار الكلمة، طرفـة الأصحاب في معرفة الأنساب: عمر بن علي بن رسول) ٤

 ).٤٠-  ٣٩(ص،م ١٩٨٥،الثانیة
الطبعة ، والبلدان النسبة إلى المواضع: جمال الدین عبداالله الطیب بن عبداالله بن أحمد الحمیري، بامخرمة) ٥

 ).١/٢٦٨(أبو ظبي ، العربیة المتحدة، مركز الوثائق والبحوث الأمارات، م٢٠٠٤الأولى 
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وقد ارتبطت الزراعة بالعوامل جمیعھا . بالمستوى المتطور للزراعة في ھذا المجتمع أو ذلك
التي تلعب الدور المؤثر في إبراز مكانة الزراعة بالشكل الملائم لتلبیة حاجات المجتمع 

المجتمع ككل، ومن أبرز تلك العوامل  وحاجات الناس سواء أكان المجتمع المحلي الصغیر أم
توفر المیاه والأرض الخصبة، وإنْ كان قد اعتمد الإنسان : ھي الظروف الطبیعیة وأھمھا

القدیم على ما یسد حاجتھ من الطعام ویضمن لھ استمراریة البقاء على الثمار الجاھزة من 
وبعد إدراكھ لأھمیة . رضالطبیعة دون بذل جھد في الزراعة وتنمیتھا من خلال استزراع الأ

والاستمرار في تطویرھا خلال ، الزراعة بذل جھوداً كبیرة في تطویر الزراعة وتنویعھا
حقب التاریخ المتلاحقة وابتدع أدوات وطرائق مختلفة في الزراعة، لما من شأنھ تطویر 

لأماكن التي حیاتھ المعیشیة بدءً بمجتمع العشیرة والقبیلة إلى بناء القرى والمدن على تلك ا
، والرعي، تتوفر فیھا التربة الخصبة ووفرة المیاه وتقسیم العمل الاجتماعي فیھا بین الزراعة

، واستغلالھا لصالحھ، وجرى الاستفادة من میاه الأمطار والسیول المنھمرة من الجبال
لتي والخضار ا، والفاكھة، والثمار، وتطور لدیھ الحس الانتقائي في استزراع أنواع الحبوب

. تعود علیھ بالفائدة، وتراكمت لدیھ المعارف الذھنیة وتناقلھا الناس جیلاً بعد جیل حتى یومنا
اختلفت وفقاً وموضعھا وأھمیتھا ) فنون ھندسیة جبارة(وتشھد على ذلك مخلفات القدماء من 

ول منھا إنشاء السدود لحجز میاه السی، الجغرافیة الطبیعیة لكل بلد على حدة أو لكل منطقة
وتصریفھا عبر قنوات ري محكمة التنسیق والبناء إلى الأراضي ، لمدارات زمنیة معینة

، والشعاب التي یكثر فیھا نزول السیول، وذلك في الأراضي التي تقع على الودیان، الزراعیة
، كما عمد إلى بناء المدرجات الزراعیة على منحدرات الجبال ذات المناخ المعتدل صیفاً

  .التي تھطل علیھا الأمطار بغزارة والبارد شتاءً
یتمیز إقلیم دثینة بموقع جغرافي مھم كونھا تقع ضمن الھضبة الشرقیة من الیمن ساعد      

ذلك على مزاولة الزراعة والرعي وشكلت مصدراً أساسیاً لحیاة السكان وعاملاً مھمًا في 
القدیم الحضاریة،  ازدھارھا واحتلالھا مركز متقدم ووضعت في مصاف كافة مدن الیمن

وساعدت طبیعة المنطقة على الاستقرار حول المناطق والأمكنة، التي تتوفر فیھا المیاه 
  :وتمركز قدماء دثینة وأقاموا قراھم ومدنھم وحضارتھم على الودیان الخصبة وھي الآتي
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 سكانھ اسم الوادي

  الحار -١
  تاران  -٢
 یرى  -٣
 ثره -٤
 عرفان -٥
 الغمر -٦
 المعوران ، الحمیراء -٧
 ة الشرف -٨
 حُبل -٩
 مران وكبران -١٠
 دروعان الجزع -١١
 الروضة  -١٢
 طب -١٣
 عدو -١٤
 محب -١٥
 ضرا -١٦
 وحر -١٧
 شرجان -١٨

  لبني قیس
  لبني قیس

  لبني شكل بن حي
  لبني حُباب
  لبني أفعى 
  لبني ثقیف
  لبني مزاحم

  لبني عرا بن أسامة
  للأصابح من حمیر
  للنخع وبنو قباث

  لبني عبد االله بن سعد
  لبني عبد االله بن سعد
  لبني عبد االله بن سعد

  لأصابح من حمیر ل
  للنخغ

  للعلھیون
  لكنده

  
  

من أھم أودیة دثینة ویقع على بعد  عشرة أمیال خلف جبل  )∗(یعد وادي شرجان  
ویضیق مجراه بعد قریة الحسین، وقد تم العثور في ھذا الوادي على ) مكیراس(عادیة شرق 

ا زالت قائمة، كما توجد بقایا سد قدیم بُنِيَ بین مرتفعین صخریین وجدرانھ الحجریة القدیم م
بحیرة في أسفل السد وھذا دلیل على قوة الماء الذي یندفع إلى الوادي أثناء تدفق السیول، كما 
توجد خلف البركة القناة الرئیسة التي یتفرع منھا إلى الجانب الغربي من الوادي قنوات عدیدة 

نقشًا عددًا منھا تم ) ٢١(ى وقد تم العثور في ھذا الوادي عل. لري الأراضي الزراعیة شرقاً

                                                           
) شرج(التي وردت ھنا بمعنى مجرى للمیاه ، ومفردھا ) ش ر ج ه م و (تحت جذر اللفظة ) ∗

قیة الذي أو السا) شریج( وجمعھا شروج ومازالت ھذه اللفظة مستخدمة في الیمن حتى الآن بمعنى 
 .یتم توجیھ الماء فیھ
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وقد تحدثت بعض النقوش عن منشأة ، العثور علیھ شرقي القریة والعدد الآخر في جنوب السد
  .)١("ش ـ ر ـ ج ـ ن"الري وأسالیبھ في المنطقة كما ذكر أحد النقوش اسم وادي شرجان 

راً زراعیاً وربما تعود أھمیتھ إلى أنھ كان ضمن نطاق دولة أوسان التي شھدت تطو      
أما وادي شرجان . مھماً التي لعبت أرضھا دوراً مھماً في إطار دولة سبأ وذي ریدان لاحقاً

سھل (فضلاً عن سھولھا العدیدة منھا ، )٢(فقد راجت شھرتھ بكثرة زراعة الأبصال والأعناب
 وقسم السھول التي یطلق علیھ السھل المنخفض الذي، الكور لوقوعھ في أسفل جبال الكور

الجزء الذي "في الإتجاه الشمالي من دثینة وھو ) قدم ٧٠٠٠(یرتفع عن سطح البحر بحوالي 
 ٣٠٠٠(أما باقي أجزائھا فتتألف من سھل یرتفع حوالي ، )٣()"مدیریة لودر(یطلق علیھ الیوم 

كما تشمل ھضبتھا الشمالیة التي ھي جزء من ھضبة الیمن الشرقیة ، )٤(عن سطح البحر) قدم
وبالنظر إلى طبیعة دثینة . )٥(بما فیھا مرتفعات عَلَھ) قدم ٧٠٠٠(اعھا حوالي یبلغ ارتف

الجغرافیة وتنوع أراضیھا الخصبة ومناخھا المعتدل صیفاً والبارد شتاءً ومع الجھد المبذول 
من قبل سكانھا القدماء من أجل تكییف تلك الطبیعة لصالحھم من خلال مزاولة الأنشطة 

صدراً رئیساً لحیاتھم معتمدین على میاه الأمطار الكثیفة في المناطق الزراعیة التي مثلت م
في حین تقل في المناطق السفلى منھا، ، )٦(العالیة التي تتعدى أحیاناً عشر بوصات في السنة

فقد نشطت الزراعة على حواف الأودیة وبطونھا سابقة الذكر التي كانت المصدر الوحید 
أو السھلیة التي یعتمد ، یون التي تتوفر في المناطق الصحراویةللزراعة لانعدام الأنھار والع

لكن جھد الإنسان الدثیني القدیم ، )٧(علیھا الناس في الري وھذه طبیعة بلاد العرب الجنوبیة
وعرقھ في أثناء كفاحھ ضد قوى الطبیعة العاتیة المحیطة بھ تمكن من تحویل المدرجات التي 

وكان ینطلق من فكرة لكي یعیش ویتطور لابد ، اتین خضراءبناھا في أحضان الجبال إلى بس
  . من رفع مستواه المعیشي وتحسین عملھ بھدف تكییف الطبیعة لصالحھ

لحفظ ، )كبناء السدود وقنوات الري والكرواف(اھتم الإنسان الدثیني بالأنشطة الزراعیة      
لذلك الجھد الذي أثمر عن  ومثل الجفاف حافزاً"، المیاه لري الأراضي الزراعیة والماشیة

وأُسست مدن وقرى مزدھرة في تلك الأماكن ، تطور كبیر في بطون الأودیة وسفوح الجبال
وقد اشتھرت بكثرة محاصیلھا الزراعیة بفضل المیاه القادمة إلى أودیتھا من جبال ، الخصبة

                                                           
كلیة التربیة ، قسم التاریخ، م١٩٨٨أكتوبر ، )٤(العدد ، سبأ، الأودیة في الیمن القدیم: أسمھان، الجرو) ١

  ). ١٣٤(ص ، م١٩٨١، )٤(العدد ، حولیة ریدان). ١٠٦(ص ، عدن
٢( Brian Doe ;  Southern Arabia, Thames and Hudson ,1971 , PP . 173 -175 
  ).  ١٨٨(ص، مرجع سابق، صفة جزیرة العرب: الھمداني.
  ).٣١(ص ، مرجع سابق، أرضنا الطیبة: عبد الرحمن، جرجرة) ٣
 ).١/٢٤٣(تاریخ القبائل الیمنیة : حمزة علي، لقمان) ٤
 .والصفحة، المرجع نفسھ) ٥
 ).٢٧٢ – ١/٢٧١(المرجع نفسھ ) ٦
 ).١٦٣(ص ، أرضنا الطیبة: عبد الرحمن، جرجرة) ٧
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، جیاًوكثر تدری، وتحسن الإنتاج، وتوسعت، وكثرت الأراضي الزراعیة )١("سرو مذحج
ومع تحویل الجبال ، وجرى التحكم بالأمطار الموسمیة الدوریة، وتكاثر الناس المستقرون

وما ذلك التطور والازدھار الذي شھدتھ ، إلى مناطق زراعیة اكتست الأرض برداء أخضر
دثینة إلا نتیجة لتضحیات عظیمة قام بھا الدثینیون جیلاً بعد جیل على مدى آلاف السنین 

  . أرضھم مكاناً صالحاً للحیاة والسكنلیجعلوا من 
وتعددت محاصیل المنطقة وفقاً لحاجات الإنسان المتعددة حیث أھتم بأشجار السدر        

ولكثرة الأشجار في الجبال والمنخفضات من الأودیة "، وھي أشجار غیر مثمرة، )∗(والأراك 
لرعي فكثرة فیھا ماتھا فأصبحت مرتعًا للمواشي ومارس الناس ااوقد تعددت استخد

وتستعمل في الوقود المنزلي، وبعضھم الآخر سقوف البنایات، وفي الوقت ، )٢("المراعي
، والبرتقال،  والسمسم، والدخن، الذرة(نفسھ اھتم الإنسان القدیم بزراعة المنتوجات الغذائیة 

تي كانت ال، )٣(وغیرھا من الخضروات والفواكھ، )والطماطم، والبطاطس، )المانجو(والعمبة 
  .كانت تفي حاجتھ الیومیة والدائمة

  :التجارة -٢
لتجارة  -بین تلك المراكز التجاریة المتقدمة في العصور الذھبیة-إن موقع دثینة المتوسط      

سبأ، قتبان، حضرموت، معین، أوسان (جنوب الجزیرة العربیة في أیام ممالك الیمن القدیم 
وھي محملة ، انت تعبرھا قوافل الجمالجعلھا إحدى المناطق المھمة التي ك) وحمیر

القادمة من ) تجارة الترانزیت(بمنتوجات بلاد العرب السعیدة أو القادمة من بلدان الخارج 
الواقعة على البحر العربي، وأھم ، )∗()شقرة(ساحل أفریقیا الشرقیة إلى میناء عدن ومیناء 

شرق الیمني ھي طریق أمعادیة، طرقھا بین البحر وحواضر الممالك الیمنیة القدیمة في الم
طرق كثیرة منھا طریق الرقب، طریق دمامة، "ثم الكور إلى دثینة لھ ) الطریق الیمنى(

طریق عرفان، طریق ملعھ، وطریق برع ) طریق ثرة(طریق وساحة، البحیر، طریق ثاران 

                                                           
 .و مایلیھا، )١٧٥(ص ، الصفة: الھمداني) ١
كانت تستخدم من قبل الاھالي للتداوي من الجروح حیث كانوا یسحقون أوراقھا ثم توضع على الجرح ) ∗

فیشفى ومازال یستخدمھا الناس في مناطق عدیدة لنفس الغرض فضلاً عن إنھا مادة مطھرة للفم واللثة ووسیلة 
 ).صلعم(ھا عند المسلمین عامة اقتداء برسول االله لتبیض الأسنان ویكثر استخدام

 ).٣٢(ص ، أرضنا الطیبة: عبد الرحمن، جرجرة) ٢
 ).١/٢٤٩(ص، تاریخ القبائل الیمنیة: حمزة علي، لقمان) ٣
تعد من أھم المدن الساحلیة على البحر العربي وأقدم موانئھ الذي استخدم من قبل المملكة الأوسانیة التي ) ∗

وكذا ، )الساحل الأوساني(فیھ البضائع القادمة من أفریقیا الشرقیة التي اطلق على ساحلھا ب كانت تستقبل
على قوافل الجمال إلى شبوه ) عدن وشقرة (القادمة من أقطار الخلیج العربي ومن ثم تنقل البضائع من مینائي 

لطنة الفضلیة حیث كانت ترسو وظل میناء شقرة وسیطاً تجاریاً ،بل شكل المیناء الوحید للس ٠،تمنع ومارب 
فیھ السفن القادمة من عدن والخلیج العربي ، بذلك أصبحت مدینة شقرة أھم مدن المنطقة الوسطى من السلطنة 

وتتمیز بجوھا المعتدل ، وھي المصیف الوحید للسلطنة  ٠الفضلیة بل حاضرة السلطنة السیاسیة القدیمة 
 ).١/٢٢٧(ئل الیمنیة تاریخ القبا: حمزة علي، لقمان ٠الفضلیة 
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ھا في ویعود أقدم ذكر لدثینة إلى القرن السابع قبل المیلاد وجاء ذكر، )١("وطریق حسرة
النقوش الیمنیة القدیمة بأنھا كانت على درجة عالیة من الرخاء والتقدم، وھذا یعني أنھا قد 

لا نستطیع تحدیده بمدة معینة ولعل ، تكونت وازدھرت قبل ھذا التاریخ بوقت طویل تقریبًا
ة بحكم اھتمام نقش النصر للملك كرب إل وتر بذكر دثینة قد أتى من أھمیتھا الاقتصادی

وتمنع عاصمة مملكة ، موقعھا الجغرافي الذي یتوسط الطریق التجاري بین عدن وشقرة
وشبوة عاصمة حضرموت، فضلاً عن منتجاتھا الزراعیة ، قتبان الواقعة على وادي بیحان

ویعد البرتقال الدثیني من أشھر وأطیب البرتقال في . المھمة التي كانت تنقل إلى تمنع
والأھمیة الأخرى تكمن في قوتھا العسكریة التي كانت تشكل قوة . تى یومناالمناطق الیمنیة ح

ضاربة في إطار الدولة الأوسانیة التي اعتمدت علیھا في الدفاع عن أراضیھا الواسعة خاصة 
إذا ما صح الافتراض القائل بأن أمعادیة ھي عاصمة مملكة أوسان فأن دثینة بامتدادھا 

في ) كرب إل وتر(كة أوسان ویتضح ذلك من خلال ما كتبھ الجغرافي قد أصبحت عماد ممل
نقشھ من قساوة وشدة ضد قبائل دثینة التي تصدت لھ في أثناء اجتیاحھ لأراضي مملكة 

كانت الوسیطة في نقل المواد العطریة التي كانت تشرف علیھا مملكة "أوسان فضلاً عن أنھا 
  .)٢("یةفخضعت دثینة للسیطرة القتبان"أوسان قبل سقوطھا 

والتجارة العمود الفقري للحیاتین الاقتصادیة والسیاسیة للمنطقة ، وشكلت الزراعة     
وشھدت دثینة ازدھاراً كبیراً باعتمادھا على ھذین الموردین الاقتصادیین المھمین، ، بكاملھا

 كما ھو حال كل المدن الیمنیة القدیمة التي أصبحت اسواقھا مواسم للممالك الیمنیة التي
اشتھرت وازدھرت على أساس الزراعة والتجارة، حیث كانت أغلب تلك المدن التي 
أصبحت عواصم للممالك الیمنیة القدیمة ھي عبارة عن محطات تجاریة مثلھا مثل دثینة 

  .فكانت تزدھر بازدھار التجارة وتضعف بضعف التجارة نفسھا
  :شكل نظام الحكم في دثینة

عن انعكاس للنظام السیاسي في الیمن القدیم المعبر عنھ بـ إن نظام الحكم ھو عبارة      
ومن ثم ، )٣("الوحدة المكتفیة بذاتھا بین الصناعة الیدویة والزراعة داخل المشاعة أو القریة"

تكونت جماعات قرویة مكتفیة ذاتیاً أو متماثلة غیر متكاملة یكون أساسھا ھو ملكیة القبیلة أو 
عظم الأحوال ذلك الجمع بین الصناعة الیدویة والزراعة الموجودة المشاعیة التي یخلقھا في م

، داخل العشیرة الصغیرة مما یجعلھا مكتفیة بذاتھا كلیاً ومحتویة على كافة شروط الإنتاج
ومن ثَمَّ ینشأ نظام مركزي أو لا مركزي، ویأخذ شكلاً أكثر استبداداً أو أكثر دیمقراطیة، وقد 

لیة نحو الظھور إمَّا بشكل یتمثل في وحدتھا من خلال رئیس تنزع الصفة المشاعیة القب
وحسب مفھومنا . یجمعھا بواسطة القرابة القبلیة، وإمَّا بشكل رابطة بین رؤساء العائلات

                                                           
 ).١٨٩(ص ، الصفة: الھمداني) ١
  ).٢٦(ص ، تاریخ الیمن القدیم: أ ، لندن. ج ، باور ) ٢
إبریل ، ) ٤، ٣(العدد ، الثقافة الجدیدة، حول أسلوب الإنتاج في المجتمع الیمني القدیم: زكي بركات) ٣

 ).١٤(ص ، عدن، )ج ي د ش(، م١٩٧٦
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بمكان جغرافي معین ) تستقر(للملكیة المشاعیة للأرض حیث كانت كل جماعة تتحدد "
تقدم الإنسان بدأت مرحلة جدیدة تكونت  ومع، )١("مرھون بثبات الظروف الطبیعیة المناخیة

فاندمجت القرى مع بعضھا مكونة إقلیمًا جغرافیاً واسعاً "فیھا وحدات سیاسیة أكبر من القریة 
یشمل منطقة دثینة بكاملھا وبرقعتھا الزراعیة و الجغرافیة الواسعة التي تقدر حوالي 

، ھا بالإضافة إلى مدیریات لودرإذا ما ضربنا مساحة مدیریات. )٢("كیلو متر مربع) ٢٨٨٤٦(
  .  فسنحصل على مساحة دثینة القدیمة، )٤(وضربنا الرقم في 

وقد شھدت ھذه المنطقة تحولات اجتماعیة ـ اقتصادیة حیث أصبح الإنسان فیھا مزارعاً      
وھكذا بدأ ، ماھراً فنشأ عنده ما یسمى بفائض الإنتاج عن حاجتھ، وبدأ یتاجر بھ مع الآخرین

أو بین قبیلة وأخرى، الأمر الذي أدى إلى أن ، التملك الفردي ینمو ویتطور داخل القبیلة شكل
دخل في نزاع مع غیره، وتم القضاء على نظام شكل التملك المشاعي الذي ساد معظم 

وفسح المجال لتشكّل النظام القبلي القائم على أساس قربى ، عصور الحیاة المشاعیة البدائیة
والمجلس القبلي، وتكونت معھ الملكیة القبیلة وجرى التنافس والتوسع بین ، واللغة، الدم

القبائل كلٍّ على حساب جاراتھا، واستخدمت الحروب في تلك الحقب الزمنیة كمھمة أساسیة 
عند القبائل بھدف الدفاع عن أرضھا وملكیتھا وبقائھا في آنً واحد، ولطالما وتلك الحروب قد 

ثم تجمعت عدد من القبائل ، )٣(ع ملكیة القبیلة التي تعرضت للغزوأدت تلك الحروب إلى نز
المتجاورة في اتحاد فیدرالي واسع لا صلة فیھ لقربى الدم، وظھرت تحت تأثیر نموالأھداف 

والقبلیة، كثیر من الاتحادات التي قامت على  ذات الأسباب السیاسیة ، و الروابط العشائریة
وأصبغت الروابط السیاسیة بنوع الصلة . "أغلبھا أسس وھمیة التي نالت وحدتھا السلالیة في

وھكذا ظھرت اتحادات القبائل العربیة ، )٤("بین الأقارب، والقائمة على أساس الجد الواحد
الجنوبیة القائمة على أساس المصالح والأھداف المشتركة في المنطقة كلھا والعمل التعاوني 

بدادي، وإنما تحت أمرة مجلس جماعي یتكون من متكاتفة لیس تحت أمرة حاكم واحد است
رؤساء العشائر أو القبائل، وبدأت تتأصل وتتعمق في المنطقة تلك السلطات والنفوذ على 

لتتحول فیما بعد إلى قوانین وعقائد "وعادات و تقالید مستحكمة بحیاة الناس ، شكل أعراف
القبلیة في العنایة بكافة مشاكل  تلك المجالس العشائریة"وتكمن أھمیة  )٥("واجبة التنفیذ

التي تنتج وتقیم فیھا العشائر في حین یختلف ، )٦()"المنطقة(الجماعة المحیطة بتلك البقعة 
الأمر في مجلس الاتحاد القبلي الذي كانت سیطرتھ على نطاق واسع من الأرض، وأھم من 

                                                           
 ).١٦(ص ، المرجع نفسھ) ١
 .والصفحة، لمرجع نفسھا) ٢
( العدد ، الحكمة الیمانیة، قائد محمد طربوش: ترجمة، )أسعد الكامل ( سیرة التبع الحمیري : بتروفسكي) ٣

 ).٢٧(ص، م١٩٨٣أغسطس / یولیو ، )١٠٧
دیسمبر ، )١٢(العدد ، الثقافة الجدیدة، حول النظام البرلماني في الیمن القدیم: حسین قاسم، العزیز) ٤

 ).٥٦(ص، عدن) ج ي د ش(، م١٩٧٤
 .والصفحة، المرجع نفسھ) ٥
 ).٥٦(ص، حول النظام البرلماني في الیمن القدیم: حسین قاسم، العزیز )٦
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لمسیطرة على الأراضي مجلس العشائر، وتلعب القبیلة الزعیمة فیھ الدور الكبیر بوصفھا ا
الخصبة المصدر الرئیس للحیاة الاقتصادیة في إطار الاتحاد القبلي ویمكن القول إنھ قد سمي 

یتكون في بدایتھ من كبار رجال الدین یضاف إلیھم "بمجلس المدینة على الأرجح؛ لأنھ 
لعشائر أو ویتم انتخاب ھذه المجالس من قبل أفراد ا، )١("المتنفذون من أرستقراطیة المدن

والقتباني إلا أننا لا ، ولما كانت دثینة جزءاً من النظام السیاسي الأوساني. القبائل البالغین
نستطیع تحدید بدایة تلك التبعیة السیاسیة بزمن محدد؛ لأن دثینة ھي اختزال لمنطقة نفوذ 

القول إن نھایة ، وإنما یمكن )أوسان وقتبان(نظامین سیاسیین انتھیا منذ ما قبل المیلاد وھما 
حضرموت، (تلك التبعیة تمثلت بھزیمة أوسان على أثر الحرب التي شنھا الحلف الثلاثي 

ملك سبأ انتقامًا من توسعات أوسان في أراضیھم ) كرب إل وتر(بزعامة ) وقتبان، وسبأ
ت وھو القرن الذي ألحق، وإلحاق الھزیمة بمملكة سبأ في مدة ما قبل القرن السابع قبل المیلاد

  :فیھ الھزیمة بمملكة أوسان للأسباب الآتیة
توسعات أوسان في جمیع الاتجاھات مما أصبح من الصعوبة بمكان الدفاع عن أراضیھا ــ  ١

  .الشاسعة
  .وة التحالف العسكري والسیاسي المعادي لھا في جنوب شبھ جزیرة العربــ ق ٢
المملكة الأوسانیة، خاصة أن عدم قدرتھا على تكوین جیش كبیر لتأمین حدود وثغور ــ  ٣

وذلك بفعل سیطرتھا ، أوسان قد استطاعت أن تحتكر التجارة البحریة وخاصة السلع الإفریقیة
على الأجزاء الساحلیة لجنوب الجزیرة العربیة وشرق إفریقیا  ولما ألحق من ضرر 

ان بما باقتصادیات سبأ مما دفع كرب إل وتر إلى تزعم جیش الحلف وتدمیر معظم مدن أوس
وبعد اجتیاح أراضي أوسان وتحقیق النصر، تم تقاسم الغنیمة . فیھا المدن الواقعة على البحر

وھذه نقطة نھایة تبعیة دثینة لأوسان وبدایة تبعیتھا للنظام السیاسي القتباني ) أراضي أوسان(
  :وذلك لسببین

  ).عدن وشقرة(أن دثینة قریبة من ساحل البحر العربي وموانیھ ــ  ١
كانت منطقة عبور تجاریة ھامة حیث تنقل البضائع القادمة من شرق أ فریقیا عبر ــ  ٢

أراضیھا إلى عواصم الممالك الیمنیة القدیمة في المشرق الیمني، ثم تنقل عبرھا إلى شمال 
  .وشرق جزیرة العرب

  
ثل یعني كبیر وھو یم) كبر(ھذا یجعلنا نتكھن بأنھ كان یحكمھا شخص یطلق علیھ لقب     

أن دثینة كانت تدفع "بدلیل ) الخ...سلطة الملك القتباني في مدینة دثینة وتابعاتھا مثل كحد
والذین بدورھم یقومون بتوزیعھا على ، الضرائب التي یجمعھا كھنة معبد عم ذو لاباخ

وإنما كان ، ھو حاكم مطلق السلطة) كبر(وھذا لا یعني أن ، )٢("مختلف المعابد القتبانیة

                                                           
 .والصفحة، المرجع نفسھ) ١
 ).٣٥(ص ، تاریخ الیمن القدیم: أ، لندن. ج، باور) ٢
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لس المدینة المنضوي تحت لوائھ ممثلون عن العشائر والقبائل في إقلیم دثینة الذي یخضع لمج
یقدم لھ النصح والمشورة وإقرار القوانین والأوامر المختلفة التي تخص المجتمع المحلي في  
الإقلیم كتشیید السدود وحفر قنوات وشبكات الري والكرواف، والاستفادة من كل رقعة أرض 

لتوفیر وتأمین مصادر العیش الضروري، وإنشاء المدن القلاع والمباني صالحة للزراعة 
الفخمة التي مازالت آثارھا ماثلة للعیان حتى الآن كشاھد على عراقة الإنسان الدثیني القدیم 

) ١٦٠٦(بأن نقش جلازر رقم ) نیكلوس و رو دو كاناكیس(وأصالتھ، حیث ذكر العالمان 
قتباني قدم لنا المعلومات الخاصة بالتشریع والإدارة في بلاد الذي یرجع تاریخھ إلى العھد ال

والحقیقة التي یجب أن نسلم بھا مقدماً ھي أن تلك البلاد قد عرفت نظاماً من :"... قتبان قائلین
كما یؤكد جواد علي بأن ھذا النقش یعد وثیقة على ، )١("مجالس تمثل الشعب تمثیلاً نیابیاً

، ھا ترینا مدى ما وصل إلیھ الیمنیون من تطور في فن الإدارةجانب كبیر من الأھمیة كون
ھو وحده الذي یملك حق إصدار القوانین  -المرجع الأعلى للمملكة -والتشریع وأن الملك 

والأمر بتنفیذھا، وأن المجالس الشعبیة التي اختلفت تسمیاتھا من مملكة إلى أخرى ، ونشرھا
في سبأ، ) الملاء(في حضرموت، ) مسود(و ، نفي قتبا) طبن(و ، في معین) مزود(مثل 

تقوم بمناقشة ، )القبائل(تتكون من ممثلي المدن ورؤساء الشعوب و ، في حمیر) المثامنة(
وقضایا الحرب والسلام، وتضع مسودات اللوائح المنظمة ، والاقتصادیة، القوانین الاجتماعیة
على الملك لإمضائھا، ونشرھا  عرضھاب"وتقوم بعد  إقرارھا بالمصادقة  ، لحیاة المجتمع كلھ

فدثینة قد ، )٢("بصورة إرادة أو أوامر ملكیة لیطلع الناس على أحكام الأمر الملكي ویعملوا بھ
حكمت من قبل مجلس المدینة الذي یضم مجموع قبائلھا، وظلت تحتفظ بنظام المجالس حتى 

الجزیرة العربیة التي  م  فضلاً عن أنھا ھي المنطقة الوحیدة من مناطق جنوب١٩٦٠عام 
یتم "كانت تسیر على أساس نظام مجالس الشیوخ أي ما یسمى بالاتحاد الكنفدرالي الذي 

ویظھر أن نظام دثینة قد كان منذ أقدم ، )٣(التشاور حول أمورھا بالاتفاق بین أجزائھا المتحدة
ن الأیام النظم عصور ما قبل المیلاد نظاماً قائماً على أساس الشورى ولم  تعرف في یوم م

اشترك رؤساء "الملكیة، بل لم تصبح إمارة أو سلطنة؛ لأنھا لم تخضع لحاكم مطلق بل 
حتى في ظل تبعیتھا للنظامین  )٤("القبائل وأعیان المدن جمیعاً في تسییر نظام الحیاة فیھا

لیمنیة السیاسیین الأوساني والقتباني حیث ظلت مستقلة بشؤونھا الخاصة، فدثینة ھي المنطقة ا
الوحیدة التي ظلت تحافظ على موروثھا السیاسي والحضاري في مجال الحكم الشوري 

م، وھي ما زالت تحكم من ١٩٦٧الدیمقراطي حتى قبل استقلال جنوب الوطن الیمني عام 
  .  قبل مجلس مشائخ القبائل ویتم توزیع أعضائھ وفقًا لثقل كل قبیلة في مجلس المشائخ

  
                                                           

 ).١٣٣-  ١٣٢(ص، تاریخ العرب القدیم: فؤاد حسنین علي) ١
 ).٤٧٢(ص، یخ العرب قبل الاسلامتار: جواد علي) ٢
 ).١/٢٤٤(تاریخ القبائل الیمنیة : حمزة، لقمان) ٣
 .والصفحة، المرجع نفسھ) ٤
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  :الخلاصة
مكانھا ودورھا في تاریخ الیمن القدیم، التي تناولت بالبحث ) دثینة(ھذه الدراسة نخلص من   

وكذلك ما كتبھ الأخباریون العرب والیمنیون، ، والتمحیص ما دون في النقوش الیمنیة القدیمة
 .وذلك بھدف تحدید موقعھا والتعرف على موقعھا في ظل التقسیم الإداري القدیم والحالي

) دتنت(التضاریسیة وصولا إلى دراسة النقوش التي اشتملت على تسمیتھا ومعرفة طبیعتھا 
والمقارنة بین اسمھا عند الاخباریین العرب ، ومناطقھا المختلفة ، والتعرف على اسم دثینة

من حیث مصدر ) دتنت(واسمھا كما أوردتھ النقوش ، )دفینة(وبعضھم الآخر ، )بدثینة(
توافق والاختلاف في المصدرین بھدف الوصول إلى حقیقة ودلالتھ مع إیضاح نقاط ال، الاسم

وبما یخص نسب قبائلھا ومواقعھا فقد تمكن البحث من رسم مخطط ، الاسم لغة ودلالھ
لمجموع تلك القبائل ونسبھا بالاستناد على ما جاءت بھ النقوش الیمنیة القدیمة على قلتھا، 

ب، وتمكن البحث من تحدید أوجھ ومن ثم مقارنة ذلك المخطط بما وضعھ النسابة العر
الاختلاف بین ما أوردتھ النقوش، وبین ما تناقلھ الرواة حتى وصل إلى النسابة العرب بعد 

  . الإسلام 
وفي سیاق تحدید قبائل دثینة في النقوش بوصفھا جزءاً من نظامین سیاسیین انتھیا قبل       

، فقد  تمكنت الدراسة من تحدید أسماء و قتبان، ومن ثم تابعة لحمیر، المیلاد، ھما  أوسان
كما أوضحت مناطق ، )شعب(حسب مفھوم القبیلة في النقوش التي تعني ) قبائلھا (شعوبھا 

انتشارھا، وبالعودة إلى النقوش الیمنیة القدیمة  تمكنت الدراسة من التعرف على زمن 
من النظام ودورھا العسكري والسیاسي بوصفھا جزءاً ، ظھورھا على مسرح الأحداث

أو ربما كانوا من قیالة واذوائیة أوسان واتخاذ قریة ، )م. ق  ٧(السیاسي الأوساني منذ القرن 
ثم ، الحافة مركزا رئیساً لدثینة، وفي إطار تحدید دورھا الوطني من خلال استقراء النقوش
ھ وتثبیت بلورة دورھا ومواقفھا الى جانب الدولة الأوسانیة التي رفعت شعار وحدة الیمن كل

دثینة الدرع الواقي لأوسان في أثناء ) شعوب(أركان دولة مركزیة واحدة وشكلت قبائل 
، وفي أثناء البحث  اتضح )حضرموت، قتبان وسبأ(معاركھا مع الحلف الثلاثي المعادي لھا 

أن لدثینة دوراً مھماً في التاریخ القدیم لا یقل عن مثیلاتھا من مدن المشرق الیمني التي 
  :ت حواضر لدول الیمن القدیم، إلا أنھا لم تحظَ بالبحث والتنقیب عن آثارھا ربما لسببینصار

  :  الأول  
ملك سبأ بعد انتصاره على أوسان قد دمر كل آثارھا ونقوشھا ) كرب  إل وتر(إن    

وقصورھا نكایة بموقفھا المعادي لھ، وھذا ما فعلھ بكل مناطق نفوذ أوسان بعد ھزیمتھا حیث 
، على تدمیر مدنھا، وقتل عدد كبیر من سكانھا، وسبي الأفراد وأخذھم كعبید إلى مأرب عمل

كما ،  ووضع بدلاً عنھم جالیات سبئیة حتى یضمن عدم قیام أي محاولة للاستقلال عن سبأ
مما ، ونھب الممتلكات،  )المقة(ومعابد أوسان وبنى معابد للإلھ السبئي، ونقوش، دمر قصور
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فربما ضاعت ، اریخ أوسان، ودثینة واحدة من أبرز المدن الأوسانیة وأقواھاأدى إلى ضیاع ت
      .           آثارھا بفعلھ ھذا

  : الثاني
عدم الاھتمام بدراسة تاریخ ھذه المنطقة ربما لعدم جدواھا الاقتصادیة أوغیاب الوعي    

، ا قبل المیلاد حتى الیومالمحلي بأھمیة دراسة تاریخھم؛ لأنھم توارثوا العمل بالجندیة منذ م
وإن وجد بعض المتعلمین إلا أنھم لم یوجھوا الاھتمام نحو دراسة معالم دثینة وتوثیقھا التي 
كانت في یوم من الأیام واحدة من أھم مراكز الدولة الأوسانیة التي خلدتھا النقوش فضلاً عن 

یخي على الرغم من أن ما كتبھ الإخباریون العرب، وھي ما زالت تحافظ على اسمھا التار
أغلب مدن الجنوب قد غُیِّرتْ وبُدِّلتْ أسماؤھا، وتمیزت عن باقي مناطق السھول أو 
المرتفعات الخالصة؛ لأنھا تباینت، بل جمعت بین المرتفعات العالیة والقیعان الزراعیة 
  الخصبة، ولذلك تمیزت بطبیعتھا الجغرافیة عن باقي مناطق ومدن الیمن، وربما انفردت
دثینة بھذه الخصوصیة لوحدھا إذا ما  قورنت مع المناطق الجنوبیة الأخرى وھذا ما دفعنا 

  .   لدراستھا 
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  :مظان الدراسة
  :المراجع

  .القرآن الكریم 
، م١٩٨٦، الطبعة الثانیة، صفة بلاد الیمن ومكة وبعض الحجاز: ابن المجاور •

  ،منشورات المدینة
دار ، مقدمة ابن خلدون: حضرمي المغربيعبد الرحمن بن محمد ال، ابن خلدون •

  ).د ط ت (، الفكر
، دار الجیل،  الطبعة الأولى، عبد السلام محمد ھارون: تحقیق، الاشتقاق: ابن درید •

  .بیروت
، عة مدبوليمطب، محمد زینھم وآخرون: تحقیق، القصد والأمم: ابن عبد البر •

  .م١٩٩٨، القاھرة
، م١٩٨٥نیسان ، الطبعة الثانیة، القدیم تاریخ الیمن: محمد عبدالقادر، بافقیھ •

  .بیروت، المؤسسة العربیة للدراسات والنشر
النسبة إلى : جمال الدین عبداالله الطیب بن عبداالله بن أحمد الحمیري، بامخرمة •

، مركز الوثائق والبحوث الأمارات، م٢٠٠٤الطبعة الأولى ، المواضع والبلدان
  أبو ظبي، العربیة المتحدة

، مصطفى السقا: تحقیق، عجم ما أستعجم من أسماء المواضع والبلدانم: البكري  •
  .بیروت، معالم الكتب، م١٩٨٣طبعة 

م  ١٩٨٤تاریخ الیمن القدیم ، ترجمة اسامھ أحمد الطبعة الأولى : أ ، لندن ٠ج،باور  •
  .دار الھمداني عدن

ة المكتب التجاري للطباع، )ھذا الجنوب(أرضنا الطیبة : عبدالرحمن ، جرجرة •
  .بیروت، والنشر

دار العلم ، مكتبة النھضة، الطبعة الأولى، تاریخ العرب قبل الإسلام: جواد علي  •
  .بغداد، للملایین

، محمد زینھم وآخرون: تحقیق، عجالة المبتدا وفضالة المنتھى في النسب: الحازمي •
  .م١٩٩٨، القاھرة، يمطبعة مدبول

إسماعیل بن علي : تحقیق، ائھامجموع بلدان الیمن وقب: محمد بن أحمد، الحجري •
  .صنعاء، دار الحكمة الیمانیة، م١٩٩٦، الطبعة الثانیة، الاكوع

بجمالیة ، المطبعة الخیریة المنشاة، ھـ١٣٠٦، الطبعة الأولى، تاج العروس: الزبیدي •
  .مصر

، مركز الخدمات والأبحاث الثقافیة، م١٩٨٠، الطبعة الأولى، الأنساب: السمعاني •
  دار الحنان
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، سبائك الذھب في معرفة قبائل العرب: أبو الفوز محمد أمین البغدادي، ویديالس •
  .بیروت، دار الكتب العلمیة، م١٩٨٦، الطبعة الأولى

مركز الدراسات ، م١٩٩٠، الطبعة الأولى، عدن فرضة الیمن: حسن صالح، شھاب •
  .صنعاء، والبحوث الیمني

وزارة الإعلام ، م١٩٨٦، ىالطبعة الأول، الیمن الوطن الأم: صبره علي بن علي •
  صنعاء، )ج ع ي(الثقافة و

، م١٩٨٠، الطبعة الثانیة، ھدیة الزمن في أخبار لحج وعدن: أحمد فضل، العبدلي •
  .دار العودة

م دار ١٩٨٠طبعة ، اللباب في تھذیب الانساب: ابن الاثیر الجزريعز الدین  •
  .بیروت، صادر

، دار الكلمة، الأنسابطرفـة الأصحاب في معرفة : عمر بن علي بن رسول •
  م١٩٨٥،الطبعة الثانیة، صنعاء

، الطبعة الأولى، في صفة بلاد الیمن عبر العصور: حسین وآخرون، العمري •
  .بیروت، دار الفكر المعاصر، م١٩٩٠

الطبعة ، وفي عصر النبوه، نجران في العصر الجاھلي: فاطمة مصطفى عامر  •
  . القاھرة، دار الاعتصام، م١٩٧٨، الأولى

، مكتبة النھضة المصریة، م١٩٩٣طبعة ، تاریخ العرب القدیم: د حسنین عليفؤا •
  .الحیاة العامة:القاھرة ، رودوكانا كیس 

  .م١٩٨٥، الطبعة الخامسة، معجم القبائل العربیة: عمر رضا، كحالة •
، دار الكلمة، م١٩٨٥، تاریخ القبائل الیمنیة ، الطبعة الأولى: حمزة علي، لقمان •

  .صنعاء
، عبد العزیز اللحكوتي: تحقیق، نسب عدنان وقحطان: محمد بن یرید ،المبرد •

  قطر الدوحة، م١٩٨٤، الطبعة الثانیة
، م مؤسسة العفیفي٢٠٠٣، الطبعة الثالثة، الموسوعة الیمنیة: محمد علي العروسي •

  .صنعاء
  .نقوش مختارة: وآخرون، بافقیھ، )٩(، نقش رقم )٣٦٦(مدونة النقوش كربوس •
في معھد البحوث ، ضرات في اللھجات العربیة الحدیثة في الیمنمحا: مراد كامل •

  .م١٩٦٨، القاھرة، الدراسات العربیة
  .مطبعة بریل في مدینة لیدن المحروسة، أحسن التقاسیم في معرفة الاقالیم: المقدسي •
: صفة جزیرة العرب ، تحقیق: أبو محمد بن الحسین بن أحمد بن یعقوب، الھمداني •

  . م١٩٨٩، بغداد، الشؤون الثقافیة العامة، وعمحمد بن علي الاك
  .بیروت،دار صادر،)ت .ط .د (معجم البلدان : یاقوت الحموي  •
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  :الدوریات
، قائد محمد طربوش: ترجمة، )أسعد الكامل(سیرة التبع الحمیري : بتروفسكي •

  .م١٩٨٣أغسطس /یولیو، )١٠٧( العدد ، الحكمة الیمانیة
قسم ، م١٩٨٨أكتوبر ، )٤(العدد ، سبأ، ن القدیمالأودیة في الیم: أسمھان، الجرو •

  كلیة التربیة عدن، التاریخ
/ یونیو، )٣٣(العدد ، دراسات یمنیة، صفحات من تاریخ الیمن القدیم: جواد علي •

  .صنعاء، )ج ع ي(، مركز الدراسات والبحوث الیمني، م١٩٨٨أغسطس 
حاث الثقافیة و الآثار المركز الیمني للأب، حولیة الآثار النقوش الیمنیة القدیمة •

  .م١٩٩٤) ٦(العدد، والمتاحف
العدد ، الثقافة الجدیدة، حول أسلوب الإنتاج في المجتمع الیمني القدیم: زكي بركات •

  .عدن، )ج ي د ش(، م١٩٧٦إبریل ، ) ٤، ٣(
یونیو ، )١(العدد ، المجتمع الیمني في العصر القدیم التربیة الجدیدة: سالم عمر بكیر •

  .عدن، )ج ي د ش(التربیة والتعلیم  وزارة، م١٩٧٦
وزارة ، م١٩٧١یونیو) ٨(العدد ، معالم تاریخ الیمن الثقافة الجدیدة: سلطان ناجي •

  .عدن، )ج ي د ش(، الاعلام والثقافة
العدد ، الثقافة الجدیدة، حول النظام البرلماني في الیمن القدیم: حسین قاسم، العزیز •

  عدن) ج ي د ش(، م١٩٧٤دیسمبر ، )١٢(
  :المراجع الأجنبیة

• Birenne. J; DeuxPVosections  Aud   Yemen Radan  VoL , 4. 
1981 , P . 227 .  

• Brian Doe ;  Southern Arabia, Thames and Hudson , 1971 , PP 
. 173 -175  

• Ghristion ; Julien ; Ro  in Lowon  Gajda  ; . LinscriPtion  du 
wadi Abdan  Raydan voL  ,6 , 1994 , PP. 114 – 117  
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   المقتضب توجیھ المبرد لحروف المعاني في الشاھد القرآني في كتابھ

  عبداالله علي الھتاري / د
  جامعة ذمار  أستاذ اللغة والنحو المشارك

  
  :المقدمة

یتناول ھذا البحث الشاھد القرآني في حروف المعاني عند المبرد وطریقة تعاملھ مع ھذه 
  .الشواھد القرآنیة 

لبحث على أھم قضیتین تناولھما المبرد في موضوع حروف وقد حصرت التناول في ا
   -:المعاني في القرآن الكریم وھما 

 .قضیة الزیادة في حروف المعاني  -١
  .قضیة التناوب في حروف المعاني  -٢

ومناقشة المبرد فیما ذھب إلیھ في ذلك ، وطریقة توجیھھ لحروف المعاني في 
لاھتمام بھاتین القضیتین وعرضھما عند المبرد وا،  ھاتین القضیتینالشاھد القرآني في ضوء 

  -:في كتابھ المقتضب ینطلق من سببین 

أن ھاتین القضیتین دار الجدل والخلاف حولھما منذ النحاة القدماء ، لا سیما في  -: أولھما
كتاب االله عز وجل ، وقد كثر عند المبرد تناولھ لحروف المعاني في ضوء ھاتین القضیتین 

  .زیادة والقول بالتناوب من عدمھ من القول بال

أن المبرد من أشھر أئمة النحو الكبار بل یعد العلم الثاني في الشھرة والعلم بعد  -: ثانیھما
إمام النحو سیبویھ ، ویعد كتابھ المقتضب الكتاب الثاني شھرة ومرجعا للنحاة والدارسین بعد 

  .كتاب سیبویھ 

لشواھد القرآنیة وتناول الكثیر منھا بالتحلیل اللغوي وقد أكثر المبرد في كتابھ ھذا من  ا  
،وقد استشھد بأكثر من خمسمائة آیة على موضوعات النحو المختلفة منھا شواھد على 

  .حروف المعاني المختلفة واستعمالاتھا

وھو ما سنتناولھ في بحثنا ھذا ، ویحسن قبل الخوض في الموضوع أن نذكر نبذة عن   
  .اتھ العلمیة المبرد وشیئا من حی
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  :كتابھ التعریف بالمبرد و: أولاً

 :سمھ ونسبھا -١
وھو لقب ) الراءر بكس(د الملقب بالمبرِّ )١(الأزدي عبد الأكبریزید ھو أبو العباس محمد بن 

لة دقیقة في أن شیخھ سألھ عن مسأمان المازني ، كما تذكر الروایات أبو عث أطلقھ علیھ شیخھ
  .)٢(المثبت للحق: أي. قم فأنت المبرد - :، فقال لھبأحسن جواب  فأجابھالنحو 

 :ولادتھ ووفاتھ -٢
  .ھـ٢٨٥ھـ وتوفي عام ٢١٠ولد المبرد عام 

 :علمھ ومكانتھ -٣
علیھ  ة بارزة في العلم ، وأثنىفي اللغة ، وتربع مكان بعلمھ –االله  رحمھ –اشتھر المبرد 

. )٣( "ما رأى المبرد مثل نفسھ  -:كان الناس بالبصرة یقولون" العلماء ، فقال السیرافي فیھ 
وكان مقدماً وصاحب  .)٤("وكان فصیحاً بلیغاً مفوھاً ثقة علامة،مام العربیة إ" -:وقالوا عنھ

  .)٥(عند الوزراء والأمراء مكانة
 :مؤلفاتھ -٤

  -:منھا المؤلفاتكبیرة من ترك المبرد ثروة علمیة 
 سیبویھوالرد على  ، ر والمدودختلف معناه ، والمقصووما أتفق لفظھ واالمقتضب الكامل و

، وھو كتاب في  المقتضب كتابھ ه ومن أھم مؤلفاتھ ھذ .)٦(والاشتقاق ، وضرورة الشعر
العقلي في  تناول فیھ مسائل النحو ، وقد ألفھ في فترة رسوخھ العلمي ونضجھالنحو 

  .شیخوختھ فھو أنضج كتبھ
بعد  عد الكتاب الثاني في أھمیتھة ، فینال شھرة واسعة لدى علماء اللغ المقتضب وكتاب 
والتبویب والتنظیم ، وقد تتبع فیھ المبرد في الترتیب  سیبویھ، بل یفوق كتاب  سیبویھكتاب 

جدیدة وتعقیبات على آراء من راء في بعض المواضع ، وكان لمؤلفھ آ ورد علیھ سیبویھراء آ
  .ة واجتھادات بارزة ظرات علمیة ثاقب، وكانت لھ ن سیبویھوعلى رأسھم الخلیل و سبقھ
  .شواھده القرآنیة على حروف المعاني  -:ثانیا 

استشھد المبرد على حروف المعاني في كتابھ المقتضب بشواھد نحویة متنوعة ، والذي 
معنى الحرف من خلال ھذه یعنینا ھنا شواھده القرآنیة وكیفیة تناولھ لھا ووقوفھ على 

والتناوب ، وقد عرض المبرد للشواھد القرآنیة  خاصة ما یتعلق بقضیتي الزیادة،الشواھد 
، من ھذه المواضع ما ذھب فیھ )٧(وجھ فیھا القول بزیادة الحرف في أحد عشر موضعا التي 

وجھ فیھا القول بتناوب وفي أربعة عشر شاھدا قرآنیا  .إلى القول بالزیادة ومنھا ما نفاه 
   .)٨(الحروف وترادفھا من عدمھ 

  

   -:بالتفصیل على النحو الآتي وھو ما سنعرض لھ 
 -:القول بزیادة الحروف -١

وكثر الكلام ، وقوع الزیادة في القرآن الكریم من المسائل التي وقع الاختلاف فیھا  ةمسأل
وعدَّ بعض العلماء إطلاق لفظة الزیادة على بعض كلمات القرآن ،  )٩(حولھا قدیماً وحدیثاً
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والأكثرون ینكرون " لفاظاً أخرى ، قال الزركشي سوء أدب مع القرآن الكریم ، واختاروا ا
 ھیھ بالصلة ومنھم من یسمیمنھم من یسموإطلاق ھذه العبارة في كتاب االله ویسمونھ التأكید ، 

  .)١٠("المقحم
والحشو من عبارة  والصلةواعلم أن الزیادة واللغو من عبارة البصریین " –أیضاً  –وقال   

لغو ؛ لأنھا لم ) ما(إنَّ . ١٥٥النساء)فَبِمَا نَقْضِھِمْ(ھ تعالى عقب قول سیبویھالكوفیین ، قال 
تحدث شیئاً ، والاولى اجتناب مثل ھذه العبارة في كتاب االله تعالى ؛ فإنَّ مراد النحویین 

وقد اختلف في وقوع الزائد في القرآن الكریم ... بالزائد من جھة الإعراب لا من جھة المعنى 
  .)١١("نھم من جوزه ، وجعل وجوده كالعدم ، وھو من أفسد الطرقوم... فمنھم من أنكره 

 إنمافقد أشبعت بحثاً قدیماً وحدیثاً ، و ھذه المسألةولست ھنا بصدد عرض الأقوال في 
  .بوجود الزیادة في القرآن الكریم ومناقشتھاالمبرد سأكتفي ھنا بذكر المواضع التي قال فیھا 
:" ومعانیھا واستعمالاتھا ، إذ یقول ) ما(دیثة من من ذلك ما ذكره المبرد في سیاق ح

فَبِمَا ( – عز وجل –طرحھا بالمعنى ، كقولھ خر ھي فیھ زائدة مؤكدة لا یُخلُّوالموضع الآ
والمبرد في ھذه القضیة ،  )١٢(" ١٥٥النساء)فَبِمَا نَقْضِھِمْ(، وكذلك١٥٩ل عمرانآ) رَحْمَةٍ

 لك الزیادة عن أصل التركیب اللغوي، ومرادھم في ذ قالوا بالزیادة نالذی ةكغیره من النحا
  .ذي كان المتوقع مجيء التركیب وفقھال

ویرى الباحث أن أبا العباس المبرد على جلالة قدره وعلو كعبھ في اللغة ، إلا أن قولھ    
لا یلیق ؛ لأن البیان القرآني ارتقى عن الأسلوب العربي لزیادة في البیان القرآني المعجز با
الحرف ھنا لا یخلو  ومجيء،  ھي ھذا المقام وامتاز بدقة التعبیر والاختیار لمفردات تراكیبف

الاستعمال  لالي یضفیھ على الكلام ، ولا یمكن أن یكون وجود الحرف كعدمھ فيمن مقصد د
  .االله رحمھ –كما زعم المبرد 

دقائق المعاني وروائع  تضح لنامنھج التحقیق لاولو أمعنا النظر وأنعمنا الفكر وأخذنا ب   
فَبِمَا رَحْمَةٍ مِنَ اللَّھِ (الإعجاز في مجيء ھذه الحروف على أصلھا في المعنى ، فقولھ تعالى 

بشيء من التعجب من ھذه  في ھذه الآیة) ما(، یوحي مجيء  ١٥٩آل عمران)لِنْتَ لَھُمْ
اكي ذلك یحإذ المد ، ، وھو ما یوحي بھ أیضاً الإیقاع الصوتي في  المھداةالرحمة العظیمة 

وكذلك الحال في ، ن والتعاملیفي الل امتداد التعجب والتعظیم من شأن ھذه الرحمة المتمثلة
في ھذا النظم ) ما(فقد جاءت ، ١٥٥النساء) فَبِمَا نَقْضِھِمْ مِیثَاقَھُمْ(الآیة الأخرى في ھذا المقام 

ولا إشكال من ناحیة االله ،  ن نقضھم للمیثاق معالبدیع لتوحي أیضاً بمزید تعجب من شأ
كیسان فیما  ابنلإعراب فیمكن تخریجھا على الأصالة دون القول بالزیادة ، وھو ما تفطن لھ ا

نكرة في موضع خفض )  ما(كیسان  ابنإذ عدَّ ، )١٣(نقلھ عنھ مكي بن أبي طالب القیسي
 –) ما(القول بزیادة فبشيء رحمة ، وعلیھ ف: بالباء، ورحمة بدل منھا أونعت لھا ، والتقدیر 

) ما(بعید مادام للحرف وجھ من الإعراب یستقیم على الأصالة ؛ فضلاً عن كون  –فیما أظن 
  .فیزیدھا إبھاماً على إبھام للتعظیم والتفخیم) رحمة(نكرة مما یزید في المعنى تنكیر 
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) مَا (یَادَة فَأَنت فِي زِ" -:أیضا مع أدوات الشرط فیقول ) ما(ویذھب إلى القول بزیادة    
وَتركھَا مُخَیّر تَقول إِن تأتني آتِك ،وَإِمَّا تأتني آتِك ،وَأَیْنَ تكنْ أكنْ ،وأینما تكنْ أكنْ ،وأیا تُكرمْ 

  )١٤(" ١١٠الإسراء }  أیَّاً مَا تَدعُوا فَلھُ الأسماءُ الْحسنى{یكرمك ،و 
بن عاشور أن الأصل ، ویرى ا )١٥(وإلى قول المبرد ذھب ابن یعیش والزمخشري والرضي 

) كیفما(خلصتھا للشرط مثلھا مثل ) ما(أنھا تأتي للاستفھام ،فإذا اقترنت بھا ) أي(في 
،وباب )١٧(، والذي یظھر أن باب الشرط مبناه على الإبھام كما یقول السیوطي )١٦() حیثما(و

ضاف إلیھ أكثر أدوات الشرط إبھاما ؛إذ ھي بحسب ما ت) أي(الإضافة مبناه على التوضیح ،و
؛ لذا ناسب ھنا في البیان القرآني اتصالھا بھا في  )١٨(تزیدھا إبھاما) ما(، وعندما تنضم إلیھا 

 ١١٠الإسراء ) قُلِ ادْعُوا اللَّھَ أَوِ ادْعُوا الرَّحْمَنَ أَیا مَا تَدْعُوا فَلَھُ الْأَسْمَاءُ الْحُسْنَى (قولھ تعالى 
في ھذا المقام ) ما(ائھ الحسنى، ویضفي المد الصوتي ل،لیفید عموم الدعاء بأي اسم من أسم

  .مزید امتداد لھذا العموم والإبھام دون تقیید أو تحدید

) لِئَلَّا یَعْلَمَ أَھْلُ الْكِتَابِ أَلَّا یَقْدِرُونَ عَلَى شَيْءٍ(في قولھ تعالى ) لا(ومن ذلك قولھ بزیادة    
: لوقوعھا زائدة في مثل قولھو... الكلام النفي  وموضعھا من) لا(ومنھا :" ، إذ قال ٢٩الحدید

 .)١٩("لیعلم: أي ) لِئَلَّا یَعْلَمَ أَھْلُ الْكِتَابِ أَلَّا یَقْدِرُونَ عَلَى شَيْءٍ(

، وھو رأي جمھور المفسرین )٢٠(، إذ قال بذلك سیبویھولعلھ في ذلك متأثر برأي     
  .)٢١(أیضاً

وأرى أن "عاشور  ابنیقول ، ، وھو الظاھر )٢٢(ةدھنا لیست زائ) لا(وذھب بعضھم إلى أن  -
ھو النفي متعین ، وتجعل وإلیھا ، وأن بقاءھا على أصل معناھا  لا داعي) لا(دعوى زیادة 

اب فبقي أھل الكتاب في جھلھم منھ أھل الكتأعطیناكم ھذا الفضل وحرم : اللام للعاقبة ، أي
اء أن یكونوا یملكون فضل االله م بانتفھم بأن لھم الفضل المستمر ولا یحصل لھم علوغرور

یاه فینسون أن الفضل بید االله ، ولیس أحد إخرین وحرمھم آولا أن االله قد أعطى الفضل قوماً 
ھل الكتاب بأنھم لا یقدرون على شيء من ألا تكترثوا بعدم علم : والمعنى  ... بالذات یستحقھ

لا تكترثوا بجھلھم المركب في  :فضل االله وبأن الفضل بید االله یؤتیھ من یشاء ، أي
 .)٢٣("عند االله تعالى ةاستمرارھم على الاغترار بأن لھم منزل

مَا یَوَدُّ الَّذِینَ كَفَرُوا مِنْ أَھْلِ : (في قولھ تعالى) منْ(ویذھب المبرد إلى زیادة حرف الجر     
) من(وأما :" ، فیقول  ١٠٥البقرة)مِنْ رَبِّكُمْ الْكِتَابِ وَلَا الْمُشْرِكِینَ أَنْ یُنَزَّلَ عَلَیْكُمْ مِنْ خَیْرٍ

ما جاءني من أحد ، وما كلمت من أحد ، : ھا في الكلام كسقوطھا فقولكلوالزائدة التي دخ
ولكنھا ) خَیْرٌ(ھو  إنما) أَنْ یُنَزَّلَ عَلَیْكُمْ مِنْ خَیْرٍ مِنْ رَبِّكُمْ( – عز وجل –وكقول االله 

  .)٢٤("كیدتو
مِنْ  أَنْ یُنَزَّلَ عَلَیْكُمْ خَیْرٌ(على تقدیر  ، وأن سیاق الآیة ھنا زائدة) مِنْ(أن  فالمبرد یرى   
  ) رَبِّكُمْ

رطون لزیادتھا أن تسبق تولكن علماء البصرة یش،  محلاً لفظاً مرفوعةمجرورة ) خَیْرٍ(فـ 
أو  ، والمبرد بصري المذھب ، وھي ھنا لم تسبق بنفي ةھ ، وتدخل على نكرھبنفي أو شب



عبداالله على الھتاري / د  

  285                                   م٢٠١٤ھـ یونیو ١٤٣٥شعبان )   ٢( العدد )   ٢( المجلد     أبحــــاث

) یود(بزعمھم أن نفي الفعل "ھنا جیھ القول بزیادتھا وشبھھ، وقد تأول بعض العلماء ت
  .)٢٥("انسحب علیھ من حیث المعنى ، فإذا انتفت الودادة انتفى متعلقھا

ھنا مجانب للغرض الدلالي من ورودھا فھي على أصلھا ) مِنْ(والذي یظھر أن القول بزیادة 
لمراد ھو نفي ودادتھم من نزول أدنى شيء من الخیر على من إفادة التبعیض ، وكأن ا

 ھنا كشف عن نفسیة الكفار تجاه) مِنْ(المؤمنین فضلاً عن نزول الخیر كلھ ، فمجيء 
   .المؤمنین في ھذا المقام ، فبقاء معناھا على أصلھا أبلغ في المعنى المراد

 - :إذ یقول ،  ٥٩الأعراف ) لَھٍ غَیْرُهُ مَا لَكُمْ مِنْ إِ( تعالى ھقَولأیضا في ) من (ویرى زیادة 
لِأَن ؛وَإِنَّمَا كَانَ ھُوَ الْوَجْھ ،وَإِن شِئْت كَانَ نعتا على الْموضع ،نَاء اسْتثِإِن شِئْت كَانَ غَیره "
  . )٢٦( ".زَائِدَة لم تحدث فِي الْمَعْنى شَیْئا) من (

إذ كیف یكون ! في المعنى شیئا وأنھا لم تحدث ) من (والعجیب ھنا قول المبرد بزیادة     
ما جاءني من رجل ، تفید النفي المستغرق  -:ذلك وھي ھنا لاستغراق نفي الجنس فقولنا

وجاز  ،لجنس الرجال ،إذ لو كان ما جاءني رجل ،لاحتمل ذلك نفي الجنس أو نفي الوحدة
  . رجلان ،وھكذا ما جاءني رجل بل  -:معھا القول 

نفسھ قد رد على القائلین بزیادتھا في موضع آخر من كتابھ إذ  بل الأعجب من ذلك أنھ     
وَذَاكَ أَنَّ كلّ كلمة إِذا ، إِنَّھا تكون زَائِدَة ،فلست أَرى ھَذَا كَمَا قَالُوا  -:وأَمَّا قَوْلھم " -:قال 

مَا جَاءَنِي من  -:فَذَلِك قَوْلھم ،فإِنما حدثت لذَلِك الْمَعْنى وَلَیْسَت بزائدة ، وَقعت وَقع مَعھَا معنى 
فَذكرُوا أَنَّھا زَائِدَة وأَنَّ الْمَعْنى مَا رأَیت رجلا وَمَا جاءَني أَحد ، وَمَا رأَیت من رجل ،أَحد 

: تَقول ،وَذَلِكَ لأَنَّھا إِذا لم تدخل جَازَ أَن یَقع النَّفْي بِوَاحِد دون سَائِر جنسھ ؛ وَلَیْسَ كَمَا قَالُوا ،
مَا جاءَني من رجل  :وإِذا قلت ،إِنَّما نفیت مَجِيء وَاحِد،ا جاءَني عبد االله وَمَ،مَا جاءَني رجل 

لأَنَّ عبد االله ؛لم یجز ،مَا جاءَني مِنْ عبد االله  :أَلا ترى أَنَّك لَو قلت،فقد نفیت الْجِنْس كلَّھ ،
  )٢٧("فإِنَّما مَوْضِعھ مَوضِع وَاحِد ،معرفَة 

قد ) من (تكون ) مَا لَكُمْ مِنْ إِلَھٍ غَیْرُهُ ( –یة الآنفة الذكر في الآ–وعلیھ فإن قولھ تعالى     
استغراق  السیاقودخل علیھا النفي لیفید ،أفادت الاستغراق لعموم جنس الآلھة المزعومة 

أنھ لیس لھم إلھ ما یستحق أن یوجھ إلیھ نوع  -والمراد من النفي العام المستغرق ھنا " ، النفي
،لا لرجاء النفع أو دفع الضرر منھ لذاتھ، ولا لأجل توسطھ وشفاعتھ عند  ما من أنواع العبادة

بل الإلھ الحق الذي یستحق أن تتوجھ القلوب إلیھ بالدعاء وغیره ھو االله  -االله تعالى 
ما (كان لو المقدر  ویكون ھذا الأسلوب آكد وأقوى في المعنى من الأسلوب الآخر )٢٨(".وحده

من غیر القول بالزیادة ،وذلك كما ) غیر (عراب فیمكن توجیھ رفع وأما الإ.) لكم إلھ غیره 
وَجْھُ مَنْ قَرَأَ : قَالَ أَبُو عَلِيٍّ" وجھھا أبو علي الفارسي فیما نقلھ عنھ الرازي في تفسیره بقولھ 

: بَدَلٌ مِنْ قَوْلِھِ)  إِلَّا اللَّھُ (: ھُفَكَمَا أَنَّ قَوْلَ ،٦٢: آلِ عِمْرَانَ) وَما مِنْ إِلھٍ إِلَّا اللَّھُ (: بِالرَّفْعِ قَوْلُھُ
"  رَفْعًا بِالِاسْتِثْنَاءِ) غَیْرُ(فَیَكُونُ  ) مِنْ إِلھٍ(: یَكُونُ بَدَلًا مِنْ قَوْلِھِ) غَیْرُهُ (: كَذَلِكَ قَوْلُھُ؛مَا مِنْ إِلھٍ 

)٢٩(.  

كما ھو الحال في  بأصالة الحرف ورد القول بالزیادة صراحة إلى القولوأحیانا یذھب      
وَأَذِنَتْ ) ١(إِذَا السَّمَاءُ انْشَقَّتْ : (في قولھ تعالى) الواو(عن  حدیثھفي  ذلكو ، كلامھ السابق 
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الواو في مثل : وقال آخرون: "یقول إذ  الانشقاق ، ))٣(الْأَرْضُ مُدَّتْ  وَإِذَا) ٢(لِرَبِّھَا وَحُقَّتْ 
یجوز أن یكون )) ٢(وَأَذِنَتْ لِرَبِّھَا وَحُقَّتْ ) ١(مَاءُ انْشَقَّتْ إِذَا السَّ: (، فقولھ  ةھذا تكون زائد

إِذَا : حین یقوم زید حین یأتي عمرو ، وقالوا أیضا: والواو زائدة ، كقولك) إِذَا الْأَرْضُ مُدَّتْ(
  .)٣٠("اوالسَّمَاءُ انْشَقَّتْ أَذِنَتْ لِرَبِّھَا وَحُقَّتْ ، وھو أبعد الأقاویل ؛ أعني زیادة الو

ة الواو ، ولیتھ سار كذلك في وكلام أبي العباس المبرد ھنا عین الصواب في نفیھ القول بزیاد
او العاطفة زائدة ، ونقل وقد اختلف النحاة في مجيء الو. زیادة حروف المعاني الأخرى نفیھ

العباس خفش الأوسط وأبي إلى الكوفیین والأ ونسب القول بالزیادة )٣١(الأنباري خلافھم ابن
  .المبرد

، فكلام أبي العباس ھنا  ةوھم في عد المبرد من القائلین بالزیاد نباري قدابن الأوالحقیقة أنَّ 
، فھو ینفي القول  )٣٢("والقول بزیادة الواو أبعد الأقاویل عن الصواب:" ظاھر من قولھ 

و العباس عدم ، وقد وجھ أب المسألةبزیادة الواو ، وینحو في ذلك نحو البصریین في ھذه 
وَإِذَا  )٢(وَأَذِنَتْ لِرَبِّھَا وَحُقَّتْ ) ١(إِذَا السَّمَاءُ انْشَقَّتْ (لقولھ تعالى  الآیةزیادتھا في ھذه 

یحتمل توجیھین ، الأول أن یكون ) إِذَا(أن جواب الشرط  الانشقاق، إلى) )٣(الْأَرْضُ مُدَّتْ 
إذا جاء زید فإن  -:لناوأنھ كقو،٧الانشقاق)كِتَابَھُ بِیَمِینِھِفَأَمَّا مَنْ أُوتِيَ (الجواب ھو قولھ تعالى 

مشھور  ھالثاني أن الجواب محذوف ، وحذف القول ، والتوجیھ، واستحسن ھذا  كلمك فكلمھ
وجواب ، على أصلھا عاطفة باقیة وھنا ینتفي القول بزیادة الواو ، وأنھا ، )٣٣(عند العلم بھ

  .د المبر ھالشرط كما وجھ

أن أبا العباس المبرد لم یكن لھ منھج ثابت في موضوع القول  :الذي یمكن قولھ ھناو    
عنده  الآیةبالزیادة في القرآن الكریم ، فتارة یقول بھ ، وتارة أخرى یرفضھ إذا أمكن توجیھ 

  .من غیر اللجوء إلى القول بالزیادة

 :القول بالتناوب -٢
لسنا و،  )٣٤(دار الخلاف فیھا قدیماً وحدیثاًو التناوب في الدرس اللغوي قدیمة حدیثة ، ةوقضی

بصدد تفصیل الخلاف في ذلك بقدر ما نرید الوقوف على ھذه القضیة عند المبرد ، وتعاملھ 
لعباس في أكثر من موضع عند وقد تعرض لھا أبو اھا من خلال تناولھ النص القرآني ، مع

یَحْفَظُونَھُ مِنْ أَمْرِ (ھ عن قولھ تعالى في سیاق حدیثمن القرآن الكریم ، من ذلك لآیات  تفسیره
ھنا بمعنى الباء، والتقدیر یحفظونھ بأمر ) من(، فیرى المبرد أن حرف الجر  ١١الرعد )اللَّھِ

  .)٣٥(االله
ھنا ) في(، یذھب المبرد إلى أن  ٧١طھ)وَلَأُصَلِّبَنَّكُمْ فِي جُذُوعِ النَّخْلِ (وكذلك قولھ تعالى 

  .)٣٦(على:بمعنى 
أن كل حرف لھ دلالتھ الخاصة التي یضفیھا على التركیب الداخل فیھ ، فتتغیر "والحقیقة    

الدلالة بتغیر الحرف ، وھذا یستدعي تتبع الفروق الدلالیة الدقیقة بین معاني الحروف ، 
ورفض القول بتناوبھا لا سیما في كتاب االله عز وجل؛ لأن القرآن الكریم قد استعمل كل 
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، وذكر ابن )٣٧("صودة ، وبدقة تكشف عن روعة الإعجاز والبیان فیھحرف لدلالة مق
الأصل في كل حرف ألا یدل إلا على ما وضع لھ ، ولا یدل على معنى حرف " الأنباري أن 

  .)٣٨("آخر
وعلیھ فإنھ یمكن توجیھ الآیتین السابقتین اللتین ذھب أبو العباس المبرد إلى القول بتناوب    

إلى القول  )٣٩(القول ببقائھا على أصل معناھا، فالذي دعا المبرد وغیره الحروف فیھا ، إلى
 لَھُ مُعَقِّبَاتٌ مِنْ بَیْنِ یَدَیْھِ وَمِنْ خَلْفِھِ یَحْفَظُونَھُ مِنْ(ھنا بمعنى الباء ، في قولھ تعالى ) مِنْ(بأن 

" إلیھ كما یقول الرازي یحفظونھ بأمر االله ؛ لأنھ لابد من المصیر : ، أي ١١الرعد) أَمْرِ اللَّھِ
فلا قدرة للملائكة ولا لأحد من الخلق على أن یحفظوا أحداً من أمر االله ، ومما قضاه 

  .)٤٠("علیھ
ویظھر لي أنھ یمكن حملھا على حقیقة معناھا دون القول بالإنابة في ھذا السیاق ؛ وذلك 

ذھب إلیھ الزمخشري في الكشاف  صفة ثانیة لمعقبات ، كما) مِنْ أَمْرِ اللَّھِ(بجعل شبھ الجملة 
) مِنْ أَمْرِ اللَّھِ(ھما صفتان جمیعاً ، ولیس ) یَحْفَظُونَھُ مِنْ أَمْرِ اللَّھِ"(، یقول الزمخشري 

لھ معقبات من أمر االله ، أو یحفظونھ من أجل أن االله أمرھم : بصلة للحفظ ، كأنھ قیل
فھذه المعقبات مبدؤھا "على حقیقة معناه ، وھو الابتداء ، ) مِنْ(فیظل حرف . )٤١("بحفظھ

  .)٤٢("ومنشؤھا أمر االله تعالى
 وَلَأُصَلِّبَنَّكُمْ فِي جُذُوعِ( –على لسان فرعون  –وكذلك الآیة الأخرى ، وھي قولھ تعالى    

التقدیر لَأُصَلِّبَنَّكُمْ على إذ یصبح ) على(ھنا بمعنى ) فِي(، وقول المبرد أن  ٧١طھ)النَّخْلِ
من علماء اللغة إلى القول بالإنابة في ھذا السیاق  )٤٣(جُذُوعِ النَّخْلِ ،والذي دعا المبرد وغیره

  .)٤٤(ھو حقیقة المصلوب في الواقع ، فھو یرفع على خشبة الصلب فیصیر علیھا
شبِّھ " ظرفیة ھنا وقد ذھب الزمخشري إلى بقائھا على حقیقة معناھا ، ورأى أن حرف ال

تمكن المصلوب في الجذع بتمكن الشيء الموعى في وعائھ ، فكذلك قیل في جذوع 
  . )٤٥("النخل

یعبَّر "في سیاق الآیة ) في(وما تفطن إلیھ الزمخشري فھم دقیق ، فمجيء حرف الظرفیة    
القوة والقسوة ، عن شدة الأخذ وعدم الرحمة بالمصلوبین ، فھم یُشدَّون إلى الجذع شدَّاً بالغ 

حتى لیكاد المصلوب یواریھ الجذع ویشتملھ ، وذلك یتناغم مع صیغة التضعیف في الفعل 
  .)٤٦("ویصوِّر حالة الغیظ التي تموج بھا نفس فرعون) أُصلِّب(

فِي  مَوضِع ) أَنْ(وَتَقَع :" للدلالة على التفسیر ، فیقول ) أي(تنوب عن ) أن(وكذلك یرى أن 
وَانْطَلق الْمَلأ مِنْھُم أَن امشوا واصبروا على {یفَة للعِبارة وَالتَّفْسِیر كَقَوْلِھ عزَّ وجلَّ الْخَفِ) أَيْ(

التفسیر بأن وأي ، وذكر أن  وقد فرق ابن ھشام بین. )٤٧("امشوا : ، مَعْنَاهُ أَي ٦ص } آلِھَتكُم
ن القول دون مختصة بتفسیر ما فیھ مضمو) أن(التفسیر بأي أعم من التفسیر بأن ، وأن 

  )٤٨(حروفھ وبشروط معینة  
  )٤٩( .فتفسر كل مبھم من المفردات والجمل وتقع بعد القول وغیره ) أي(وأما    

لیس المراد ) "وَانْطَلق الْمَلأ مِنْھُم أَن امشوا واصبروا على آلِھَتكُم (لذلك فإن قولھ تعالى 
أنھ لیس المراد بالمشي المشي بالانطلاق المشي بل انطلاق ألسنتھم بھذا الكلام ، كما 
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لكان الانطلاق ) أن(ھنا محل ) أي( جاءتولو  )٥٠("المتعارف بل الاستمرار على الشيء 
  .والمشي على أصل معناه 

  
 } أَمْ لَھُمْ سُلَّمٌ یَسْتَمِعُونَ فِیھِ{في قولھ تعالى ) على (تأتي بمعنى ) في(ویذھب إلى أن     

  .  )٥١("یَسْتَمِعُون عَلَیْھِ : أَي :  "یقول المبرد ،٣٨الطور
یقصد  ،ویرى الباحث أن ما ذھب إلیھ المبرد غیر دقیق ، فالبیان القرآني بیان معجز مقصود

في ھذا ) على (إلى الحرف لغرض دلالي یقتضیھ السیاق ، ولو أراد البیان استعمال الحرف 
 ،ز بدقة الاختیار في فن القوللكنھ یمتا ؛أم لھم سلم یستمعون علیھ : المقام لاستعملھ ولكان 

ھنا ) في(ویرتقي بیانھ المعجز على البیان ، وینبغي علینا أن نستبطن سر اختیار الحرف 
وَعُلِمَ مِنِ اسْمِ السُّلَّمِ أَنَّھُ آلَةُ :" في ھذا المقام ، وھو ما تنبھ لھ ابن عاشور فقال) على(دون 

اتِ فِي الْآیَةِ قَبْلَھَا أَنَّ الْمُرَادَ سُلَّمٌ یَصْعَدُونَ بِھِ إِلَى السَّمَاءِ، الصُّعُودِ، وَعُلِمَ مِنْ ذِكْرِ السَّمَاوَ
فِي :أَيْ  - فِیھِیَرْتَقُونَ بِھِ إِلَى السَّمَاءِ فَیَسْتَمِعُونَ وَھُمْ  :أَيْ) یَسْتَمِعُونَ فِیھِ  (فَلِذَلِكَ وُصِفَ بِ

وفِیھِ ظَرْفٌ مُسْتَقِرٌّ حَالٌ مِنْ ضَمِیرِ یَسْتَمِعُونَ، أَيْ . لسَّمَاءِالْكَلَامَ الَّذِي یَجْرِي فِي ا -دَرَجَاتِھِ
) فِي(و ...  إِذْ لَا یُفْرَضُ أَنَّھُمْ یَنْزِلُونَ مِنْھُ إِلَى سَاحَاتِ السَّمَاءِ،وَھُمْ كَائِنُونَ فِیھِ لَا یُفَارِقُونَھُ :

تُھِرَتْ حَتَّى سَاوَتِ الْحَقِیقَةَ ؛لِأَنَّ الرَّاقِيَ فِي السُّلَّمِ یَكُونُ كُلُّھُ لِلظَّرْفِیَّةِ وَھِيَ ظَرْفِیَّةٌ مَجَازِیَّةٌ اشْ
: فَقَالُواعَلَیْھِ، فَالسُّلَّمِ لَھُ كَالظَّرْفِ لِلْمَظْرُوفِ، وَإِذْ كَانَ فِي الْحَقِیقَةِ اسْتِعْلَاءٌ ثُمَّ شَاعَ فِي الْكَلَامِ 

حَقِیقَةً :صَعِدَ عَلَى السُّلَّمِ ؛وَلِذَلِكَ اعْتُبِرَتْ ظَرْفِیَّةً حَقِیقِیَّةً، أَيْ : قُولُواصَعِدَ فِي السُّلَّمِ، وَلَمْ یَ
  . )٥٢("عُرْفِیَّةً 

وفي المواضع السابقة وجدنا المبرد یذھب إلى القول بتناوب حروف المعاني بعضھا عن     
بین الأدوات  یفرقو،اوب لتنبا عدم القولبعض ، لكننا نجده في مواضع أخرى یذھب إلى 

فٍ أَوْ وَأَرْسَلْنَاهُ إِلَى مِائَةِ أَلْ(في قولھ تعالى ) أو(لمعنى  تفسیرهالمتشابھة في المعنى ، من ذلك 
في ھذا الموضع ) أو(فإن قوماً من النحویین یجعلون " یقول المبرد،  ١٤٧الصافات) یَزِیدُونَ
لو وقعت في ھذا الموضع موقع ) أو(أن أحدھما  -:، وھذا فاسد من وجھین ) بل( ةلبمنز

ضربت زیداً أو عمراً ، وما ضربت : لجاز أن تقع في غیر ھذا الموضع ، وكنت تقول) بل(
 والوجھ. ، فھذا مردود عند جمیعھم )بل(زیداً أو عمراً ، على غیر الشك ولكن على معنى 

وھذا ، غلط أو نسیانإلا للإضراب بعد واحد كلام لا تأتي في الواجب في ) بل(أن  الآخر
لحق كلام الأول ،  إنمافإن أتى بعد كلام قد سبق من غیره فالخطأ  ... عز وجلعن االله  يمنف

) بَلْ عِبَادٌ مُكْرَمُونَ(وقال ) ... وَقَالُوا اتَّخَذَ الرَّحْمَنُ وَلَدًا( – عز وجل –كما قال االله 
  .)٥٣(..."د مكرمون بل ھؤلاء الذین ذكرتم أنھم ولد عبا: أي .  ٢٦الانبیاء

عن حرف ویرى أن الواو في آیة الصافات السابقة باقیة على معناھا الحقیقي ولم تنب     
زیادة ، وھذا قول كل من نثق لف أو أإلى مائة :  -واالله أعلم  –فكأنھ قال : "آخر ، فیقول 

  .)٥٤("بعلمھ
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اھا ، وأن معناھا ھنا ھو ھنا باقیة على أصل معن) أو(فنلاحظ من كلام المبرد أنھ یرى أن 
الشك ، وھو شك لیس في حق االله تعالى ، فلا یجوز في حقھ ذلك سبحانھ ، بل ھو في حق 

  .)٥٥(لف أو یزیدونأ خلوقین ، فالناظر إلیھم یراھم مئةالم
التي قد یعسر  حروف المعانيبین  یذھب أحیانا إلى التفریقونجد أبا العباس المبرد    

في الخبر ) إمَّا(و:" ، إذ یقول ) أو(و) إمَّا(في المعنى بین  ذلك تفریقھ، من التفریق بینھا 
جاءني زید أو عمرو ، وقع الخبر في : إذا قلت ، وبینھما فصل ، وذلك أنك ) أو(بمنزلة 

تبتدئ بھا شاكاً ، وذلك ) إمَّا(فصار فیھ وفي عمرو شك ، و) أو(یقیناً حتى ذكرت ) زید(
اضرب إمَّا : ا للتخییر؛ تقولوقوعھ وكذاأحدھما ، : مَّا عمرو ، أيید و إقولك جاءني إمَّا ز

قول  ، ونظیره) أو(ر ، كما كان ذلك في مر لم یشك ولكنھ خیَّر المأمو، فالآ االله وإمَّا خالداًعبد
فَإِمَّا مَنا (وكقولھ ،  ٣الإنسان )رًا وَإِمَّا كَفُورًاإِنَّا ھَدَیْنَاهُ السَّبِیلَ إِمَّا شَاكِ( – عز وجل –االله 
  . )٥٦("٤محمد) وَإِمَّا فِدَاءً بَعْدُ

ھما في معنى تستعمل كلا إذ؛ ) إمَّا(و) أو(وقد أبدع المبرد ھنا في بیان الفرق الدقیق بین "
  .)٥٧("یل ، إلا أنَّ بینھما فرقاً دقیقاً بیَّنھ المبرد في كلامھالشك والتخییر والتفص

في ) إنْ(و) إذا(في الاستعمال ، كذلك فرَّق بین أداتي الشرط ) اإمَّ(و) أو(نا بین كما فرَّق ھو 
معلوماً ؛ ألا ترى إلى تیان وجب أن یكون الإ) أتیتنيإذا : (فإذا قلت " القرآن ، یقول المبرد 

،  ١التكویر) إِذَا الشَّمْسُ كُوِّرَتْ(، و ١الانفطار) إِذَا السَّمَاءُ انْفَطَرَتْ( – عز وجل –قول االله 
أنَّ ھذا واقع لا محالة ، ولا یجوز أن یكون في موضع ھذا ،١الانشقاق)ذَا السَّمَاءُ انْشَقَّتْإِ(و
مخرجھا الظن والتوقع فیما یخبر بھ المخبر ،  إنما) إِنْ(و، یعلم  – عز وجل –؛ لأن االله ) إِنْ(

  .)٥٨("؛ لأن ھذا راجع إلیھم ٣٨لالانفا)إِنْ یَنْتَھُوا یُغْفَرْ لَھُمْ مَا قَدْ سَلَفَ: (ولیس ھذا مثل قولھ
لما ) إنْ(تكون لما ھو معلوم الوقوع ، و) إذا(فیرى أن ، ) إن(و) إذا(فقد فرق المبرد ھنا بین 

فریق اللغوي الدلالي في تفسیر النص تھو مشكوك فیھ ، أو مستبعد ، وقد وظف المبرد ھذا ال
وذلك في وصف أھوال القیامة ،قھ تحقل ةفي علم االله واجب) إذا(ود القرآني ، فتفطن إلى أن ور

في حین أن البیان ، )إِذَا الشَّمْسُ كُوِّرَتْ( و )إِذَا السَّمَاءُ انْشَقَّتْ( و) إِذَا السَّمَاءُ انْفَطَرَتْ(
إِنْ یَنْتَھُوا یُغْفَرْ (على الشك والاستبعاد في مواضع أخر ، منھا  للدلالة) إنْ(ني استعمل القرآ

واستبعاد " ، " لأن ھذا راجع إلیھم" ؛ فبین المبرد المعنى في ذلك  ٣٨الانفال)لَفَلَھُمْ مَا قَدْ سَ
  .)٥٩("صادر عنھم ، فھم یستبعدون الانتھاء ھو إنماانتھاء الكفرة عن كفرھم 

وعدم القول بتناوبھا أو ترادفھا في ھذا لمبرد في التفریق بینھا ، بي العباس اأوھذا إبداع من 
  .المقام 

مما سبق أن المبرد یقول بتناوب الحروف في القرآن الكریم في مواضع، ویرفضھ  ویتضح   
في مواضع أخر ، فلا ھو ممن یقبلھ مطلقاً أو یرده مطلقاً ، وإنما منھجھ في ذلك وسط بین 

  .القولین 
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  -:الخاتمة وأھم النتائج
  -:مما سبق ذكره في البحث یمكننا الوصول إلى النتائج الآتیة

 .تفسیر النص القرآني والوقوف على معانیھ في عاني أھمیة بالغةلحروف الم -١
الوقوف على معانیھا في الشاھد اھتماما واضحا من خلال اھتم المبرد بحروف المعاني  -٢

 .القرآني 
 لجأتناول المبرد قضیة الحرف الزائد في القرآن الكریم بحذر في بعض المواضع فنفاھا ، و -٣

 .منطلقاً من التركیب النحوي الصرف في القول بھا إلى القول بھا في مواضع أخر ،
وعدم القول  الفروق بین حروف المعانيالوقوف على أحیانا تحلیلات دقیقة في كانت للمبرد  -٤

) إذا(و ) إنْ(القرآني ، كما ھو الحال في تناولھ الفرق بین  الشاھد في بتناوبھا أو ترادفھا
وفي بعض المواضع الأخر قال بالإنابة ،في المعنى  والتفریق بینھا) أو(و ) إمَّا(الشرطیتین و
 .والترادف

اتضح من خلال البحث أن أبا العباس المبرد لم یكن لھ منھج واضح في قضیتي الزیادة  -٥
والإنابة في حروف المعاني من خلال تناولھ لھا في الشاھد القرآني ، فأحیانا یذھب إلى القول 

 .ھب خلاف ذلك، كما أوضحناه بالتحلیل في ثنایا البحث بالزیادة والإنابة ، وأحیانا أخرى یذ
توصل البحث إلى أن الشواھد القرآنیة التي ذھب فیھا المبرد إلى القول بزیادة حروف  -٦

المعاني أو إنابتھا یمكن توجیھھا توجیھا سیاقیا بیانیا یبقیھا على أصل وضعھا ومعناھا 
یوقفنا على دقة الإعجاز والإحكام للحرف ض القول فیھا بالزیادة والتناوب ، وأن ذلك ورف،

المناسب للسیاق الوارد فیھ ؛ وبذلك یرتقي البیان الإلھي على البیان البشري في الدقة 
 .والإحكام ؛ ولفت الأنظار إلى سر ھذا الاختیار 
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  -:شـــالھوام
 أنباه النحاةالرواة على وإنباه ،  ٩٦یرافيسل، ل أخبار النحویین البصریین -:تنظر ترجمتھ في  -١

 .١/٢٦٩للسیوطي ، الوعاة  ، وبغیة ٣/٢٤١للقفطي 
 .٩٦، وأخبار النحویین  ١/٢٦٩بغیة الوعاة : ینظر  -٢
 .٩٧أخبار النحویین البصریین  -٣
 .١/٢٧٠بغیة الوعاة  -٤
 .٣/٢٤٧واة إنباه الرُّ: ینظر -٥
  .١/٢٧٠بغیة الوعاة : ینظر -٦
  .١/٤٨،٢/٥٤،٢/٨٠،٣/١٣،٤/١٣٧،٤/٤١٨المقتضب: ینظر -٧
 . ١/٤٩،١/٥٠،١/٥٣،٢/٥٦،٢/٣١٩،٣/٣٠٤،٣/٣٠٧المقتضب  :ینظر -٨

ھیفا فدا ، والطائف المنان في دعوى .زیادة الحروف بین التأیید والمنع ، د: ینظر في ذلك  -٩
 .فضل حسن عباس. الزیادة في القرآن د

 .٣/٧٠الزركشي . البرھان في علوم القرآن  -١٠
 .٣/٧٢نفسھ  -١١
 .١/١٨٦ المقتضب  -١٢
 .١/١٧٨ن مشكل إعراب القرآ: ینظر -١٣
 .٢/٥٤المقتضب -١٤
 .٣/٦٩والكشاف  ٢/٢٨١وشرح الرضي على الكافیة  ٩/٥شرح المفصل : ینظر -١٥
 .١٥/٢٣٦التحریر والتنویر : ینظر  -١٦
 .١/٩٧الأشباه والنظائر : ینظر -١٧
 ٤/٨٢معاني النحو : ینظر -١٨
 .١٨٦ – ١/١٨٥ المقتضب  -١٩
 .٤/٢٢٢ سیبویھالكتاب ل :ینظر -٢٠
 .١٠/٢٥٨، والدر المصون  ٤/٤٨٣، الكشاف  ٢٣/٢١٤تفسیر الطبري : ینظر -٢١
، والتفسیر القرآني للقرآن  ٢٧/٤٣٠عاشور  بن، والتنویر لا ٢٩/٢٤٨تفسیر الرازي : ینظر -٢٢

٨٠٢. 
التفسیر القرآني للقرآن ، عبدالكریم : ، وینظر  ٢٧/٤٣٢عاشور  بنلا والتنویرالتحریر  -٢٣

 .٨٠٣الخطیب 
 ٤/١٣٧ المقتضب  -٢٤
 .٢/٥٣الدر المصون  -٢٥
 .٤/٣٧٠المقتضب  -٢٦
 .١/٤٥لسابق ا -٢٧
 . ٨/٤٣٧تفسیر المنار  -٢٨
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 .١٤/٢٩٤مفاتیح الغیب  -٢٩
 .٧٨ – ٢/٧٧ المقتضب  -٣٠
 .٢/٤٥٦نباري الأ بنلا، نصاف في مسائل الخلاف الإ: ینظر -٣١
 .٢/٧٧ المقتضب  -٣٢
 .المصدر نفسھ: ینظر  -٣٣
محمد داود ، وتناوب حروف الجر في . القرآن الكریم وتفاعل المعاني ، د: ینظر في ذلك  -٣٤

محمد الأمین . الذكر الحكیم دومن اسرار حروف الجر في . محمد عواد . دالقرآن الكریم 
 .ريالخض

 .٢/٣١٨ المقتضب : ینظر -٣٥
 .نفسھ -٣٦
 .١٣٢عبداالله الھتاري .ي في القرآن الكریم، دالبیاني في العدول النحوي السیاق عجازالإ -٣٧
 .٢/٤٧٨نباري الأ بننصاف في مسائل الخلاف لاالإ -٣٨
 .١/٣٢٤، ومجاز القرآن  ٥٧٤تأویل مشكل القرآن : ینظر -٣٩
 .١٩/١٩تفسیر الرازي  -٤٠
 .٢/٣٥٢الكشاف  -٤١
 .٣٥٤محمد الأمین الخضري . من أسرار حروف الجر في الذكر الحكیم د -٤٢
 .٢، وحروف المعاني للزجاجي  ٢/٢٨٦للفراء القرآن  معاني: ینظر -٤٣
 .٢/٢٨٦معاني القرآن للفراء : ینظر -٤٤
 .٢/٥٤٦الكشاف  -٤٥
 )تصرفب(  – ١٢٨ – ١٢٧أسرار حروف الجر  من -٤٦
 .١/٤٩المقتضب  -٤٧
 .٢/٤٠٢المغني : ینظر -٤٨
 .٢/٣٨٥شرح الرضي على الكافیة : ینظر -٤٩
 .١٩٠فاضل السامرائي . الجملة العربیة تألیفھا وأقسامھا د -٥٠
 . ٢/٣١٩المقتضب  -٥١
 .٢٧/٧٣التحریر والتنویر  -٥٢
 .٣/٣٠٤المقتضب  -٥٣
 .٣/٣٠٥السابق  -٥٤
 .٤/٣١٤، ومعاني القرآن للزجاج ٧/٣٦٠البحر المحیط :ینظر -٥٥
 .١/١٤٩ لمقتضب ا -٥٦
 )بتصرف(.٢٥٧النعیمي  یاسر. دمنھج المبرد في تفسیر القرآن الكریم،  -٥٧
 .٥٥ – ٥٤/ ٢ المقتضب  -٥٨
 .٢٧٦المبرد في تفسیر القرآن الكریم منھج  -٥٩
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  :المصادر والمراجع
، ) ھـ٣٦٨(أخبار النحویین البصریین ، لأبي سعید الحسن بن عبداالله بن المرزبان السیرافي  -

 .م١٩٣٦، بیروت  ثولیكیةالكاالمطبعة 
عبداالله علي الھتاري ، دار . الإعجاز البیان في العدول النحوي السیاقي في القرآن الكریم ، د -

 .م٢٠٠٨الكتاب الثقافي ، الأردن ، 
) ھـ١٤١٩(عائشة عبدالرحمن بنت الشاطئ .الإعجاز البیاني للقرآن ومسائل ابن الأزرق ، د -

 .ت.، د ٣، دار المعارف ، ط
محمد أبو : ، ت) ھـ٦٤٦(الرُّواة على أنباه النحاة ، جمال الدین علي بن یوسف القفطي  إنباه -

 .م١٩٨٦،  ١الفضل إبراھیم ، دار الفكر العربي ، القاھرة ، ط
،  ١، المكتبة العصریة ، ط) ھـ٥٧٧(الإنصاف في مسائل الخلاف ، لأبي البركات الانباري  -

 .م٢٠٠٣
صدقي محمد جمیل ، دار : ، ت) ھـ٧٤٥(حیان الاندلسي البحر المحیط في التفسیر ، أبو  -

 .ھـ١٤٢٠الفكر ، بیروت ، 
محمد أبو الفضل إبراھیم ، دار التراث : ، ت) ھـ٧٩٤(الزركش ، ، البرھان في علوم القرآن  -

 .، القاھرة
: ، ت) ھـ٩١١(بغیة الوعاة في طبقات اللغویین والنحاة ، جلال الدین عبدالرحمن السیوطي  -

 .م١٩٧٩،  ٢الفضل إبراھیم ، دار الفكر ، ط محمد أبو
إبراھیم شمس الدین ، دار الكتب العلمیة ، : ، ت) ھـ٢٧٦(تأویل مشكل القرآن ، لابن قتیبة  -

 .لبنان. بیروت 
 .م١٩٨٤، الدار التونسیة ، تونس ، ) ھـ١٣٩٣(التحریر والتنویر ، محمد الطاھر بن عاشور  -
،  ٣، دار إحیاء التراث ، بیروت ، ط) ھـ٦٠٦(رازي ، لل) مفاتیح الغیب ( تفسیر الرازي  -

 .ھـ١٤٢٠
عبدالمحسن التركي ، .د: ، ت) ھـ٣١٠(تفسیر الطبري ، جامع البیان ، لابن جریر الطبري  -

 .م٢٠٠١،  ١دار ھجر ، ط
 .، دار الفكر العربي ، القاھرة) ھـ١٣٩٠(التفسیر القرآني للقرآن ، عبدالكریم الخطیب  -
 .مساعد بن سلیمان الطیار ، دار ابن الجوزي ، الریاض. رآن الكریم ، دالتفسیر اللغوي للق -
) . ھـ١٢٠٦(حاشیة الصبان علي شرح الأشموني لألفیة ابن مالك ، محمد بن علي الصبان  -

 .م١٩٩٧،  ١دار الكتب العلمیة ، بیروت ، لبنان ، ط
مد ، مؤسسة علي الح.د: ، ت) ھـ٣٣٧(حروف المعاني والصفات ، أبو القاسم الزجاجي  -

 .م١٩٨٤،  ١الرسالة ، بیروت ، ط
أحمد الخراط .د: ، ت) ھـ٧٥٦(الدر المصون في علوم الكتاب المكنون ، لابن السمین الحلبي  -

 .، دار القلم ، دمشق
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محمد یاس الدوري ، دار الكتب العلمیة ، . دقائق الفروق اللغویة في البیان القرآني ، د -
 .م٢٠٠٦،  ١بیروت ، لبنان ، ط

 .م٢٠٠٠مصر .  ١ط.ھیفا فدا ، مكتبة القاھرة . ادة الحروف بین التأیید والمنع ، دزی -
، دار الكتب العلمیة ، بیروت ، ) ھـ٩٠٠ت (شرح الأشموني على ألفیة بن مالك ، للأشموني  -

 .م١٩٩٨،  ١ط
 .عبدالمنعم ھریدي ، جامعة أم القرى ، مكة:شرح الكافیة الشافیة ، الرَّضي ، ت -
  .م٢٠٠٥،  ١كاصد یاسر الزیدي ، دار الفرقان ، عمان ، الأردن ، ط.لعربیة ، دفقھ اللغة ا -
،  ٣عبدالسلام ھارون ، مكتبة الخانجي القاھرة ، ط: ، ت) ھـ١٨٠(الكتاب ، لسیبویھ  -

 .م١٩٨٨
 .ھـ١٤٠٧،  ٣بیروت ، ط. ، دار الكتاب العربي ) ھـ٥٣٨(للزمخشري . الكشاف -
فضل حسن عباس ، بیروت ، دار النور ، . القرآن ، دلطائف المنان في دعوى الزیادة في  -

 .م١٩٨٩
محمد فؤاد سزكین ، مكتبة : ، ت) ھـ٢٠٩(مجاز القرآن ، أبو عبیدة معمر بن المثنى  -

 .ھـ١٣٨١الخانجي ، القاھرة ، 
 –عبدالسلام عبدالشافي ، دار الكتب العلمیة :، ت) ھـ ٥٤٢ت (المحرر الوجیز ، لابن عطیة  -

 .ھـ١٤٢٢،  ١بیروت ، ط
حاتم الضامن ، مؤسسة .د: ، ت) ھـ٤٢٧(مشكل إعراب القرآن ، مكي بن أبي طالب القیسي  -

 .ھـ١٤٠٥،  ٢الرسالة ، بیروت ، ط
أحمد نجاتي ومحمد علي النجار ، دار : ، ت) ھـ٢٠٧(معاني القرآن ، أبو زكریا الفراء  -

 .المصریة للتألیف ، مصر
عبدالجلیل شلبي ، عالم الكتب ، : ، ت) ھـ٣١١( معاني القرآن وإعرابھ ، أبو إسحاق الزجاج -

 .م١٩٨٨،  ١بیروت ، ط
 .م٢٠٠٠،  ١فاضل صالح السامرائي ، دار الفكر ، عمان ، الأردن ، ط. معاني النحو ، د -
مازن المبارك ، دار الفكر ، .د: ت) ھـ٧٦١(مغنى اللبیب عن كتب الأعاریب ، لابن ھشام  -

 .م١٩٨٥،  ٦دمشق ، ط
محمد عبدالخالق عضیمة ، : ، ت) ھـ٢٨٥(العباس محمد بن یزید المبرد  المقتضب ، لأبي -

 .م١٩٩٤،  ٣وزارة الأوقاف ، لجنة إحیاء التراث الإسلامي ، القاھرة ط
محمد الأمین الخضري ، مكتبة وھبھ ، القاھرة . من أسرار حروف الجر في الذكر الحكیم ، د -

 .م١٩٨٩،  ١، مصر ، ط
 .یاسر النعیمي ، الجامعة العراقیة ، كلیھ أصول الدین.د. آن منھج المبرد في تفسیر القر -
  .، مطبعة السعادة ، مصر ١الھوامع شرح جمع الجوامع ، جلال الدین السیوطي ، ط ھمع -
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  قراءة في مصادر ترجمة الھمداني 

  

  محمد أحمد الكامل /الدكتور
  جامعة صنعاء –كلیة الآداب والعلوم الإنسانیة   -قسم التاریخ

  : المقدمة
یمث ل  م ا ی زال   ول مثَّ   الھم داني،  ب ن أحم د    محم د الحس ن  أب ا  أن  :من المبالغ ة الق ول  لیس 
وم  ا بع  د  بالنس  بة لعص  ره متمی  زة  -وأدبی  ة علمی  ة وفكری  ة - حض  اریة ومكان  ة تاریخی  ة قیم  ة
مؤلفات ھ الت ي    تشھد بذلك قائمة .دیار الإسلام والعالم على مستوىوعلى مستوى الیمن  عصره

 ف ي می ادین   موس وعیتھ العلمی ة  نتاج ھ و والتي تدل عل ى غ زارة    ،أشارت المصادر إلى بعضھا
 -عل ى قلت ھ   –لنت اج  م ن ذل ك ا  ما وصلنا ومن خلال . متنوعةنظریة وتطبیقیة  ومجالات علمیة

عل ى  و ،متمی زة ال العلمی ة الموض وعیة والمنھجی ة    ھس مات ھ وخصائص   جوان ب م ن   علىنستدل 
 ةعلمی   أفكار ونظریات وتجارب واستخلاصاتمن  بھ الھمدانيوتفرد  بعض ما تمیزخلاصة 

ذلك ف ي مج الات    أكانسواء  ،منھجیة علمیة دقیقةوملاحظات  وقواعد مھمة قامت على أسس
ط  ول لخط  وط االجاذبی  ة، وكروی  ة الأرض، وكحدیث  ھ ع  ن الفلكی  ة والطبیعی  ة البحت  ة ؛ العل  وم 

وخص   ائص  الاحت   راق،والأكس   جین و ،والنس   بیة ،والع   رض، وس   رعة الض   وء والص   وت  
أم ف ي ظ واھر   . ...، وعل وم الط ب  والغ ازات ، والص خور  تش كلھا، وخ واص   ب ات المع ادن  مرك

لعلم  اء س  ب أولویت  ھ نذل  ك مم  ا وغی  ر .. ..نس  انيالإ كعلاق  ة البیئ  ة بالس  لوك والنش  اط  ،إنس  انیة
ف   ي المق   ررات العلمی   ة ف   ي الم   دارس     –للأس   ف  -ت   واثبِأُ م   ن الش   رق والغ   رب  مت   أخرین
أما ف ي مج ال الش عر      .الإسلامیة وغیر الإسلامیة ومنھا مقررات التعلیم في الیمن والجامعات

تل ك  بج دارة   واس تحق ... ص ره فك ان ظ اھرة ع   والحكمة،  والتواریخ والأنساب والأدب واللغة
جاء بعدھم مم ن ت رجم ل ھ، وم ن تل ك       معاصریھ ومن قبل منالألقاب والصفات التي نعت بھا 

وغیرھ ا م ن الألق اب والص فات الت ي سنش یر إل ى نم اذج          " النس ابة "و "لسان الیمن"  :الألقاب
    .  منھا في معرض الحدیث عن مصادر ترجمتھ

حیاة  عاشفقد حیاة الھمداني، ھو كل ما في لم یكن والأدبي،  يالعلمي والفكر الإبداعذلك     
 ،والمعیشیة مسؤولیات والأعباء الأسریةكتحمل ال ،والأعباء والمسؤولیات  اتالنشاطبافلة ح

أن طبیعة عملھ في نقل الحجاج والتجار  كما .في مناطق متعددة مع أسرتھ أو منفردا وتنقلھ
لكثیر من المحن ذلك فقد تعرض وفوق  ، ومشقة دجھكبیر  بین الیمن والحجاز تقتضي

  .علیھ حتى وفاتھ التي وصلت إلى سجنھ ثم فرض الإقامة الجبریة لمضایقاتاوالمعاناة و
تكون حتى ؛ كشف مختلف جوانبھا بأن تجدیرة ل لھذا العلم البارز إن تلك الحیاة الحافلة 

بتاریخھا  الاعتزاز والفخر ھاوتبعث فیالأجیال ، تقتدي بھا وتسیر على نھجھا أنموذجا 
في بطون المصادر علمیة  بین أیدینا من دراسات ومادة ھو متوفرغیر أن نسبة ما . وھویتھا

 ن من رسم صورة متكاملة الملامحمكِّتزال ضئیلة لا تُ، ما ھذه الشخصیةالمختلفة عن 
حیاة دیدة من جوانب جعن تكشف قد عن مصادر جدیدة  وحتى تكشف الأیام. والأبعاد
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من متاح ھو  إلا ما بھذه الشخصیةمھتم أي باحث أو ، فلیس أمام الھمداني وشخصیتھ
وتحدید طبیعة وقیمة المادة العلمیة التي تحتویھا  المصادر الرئیسة التي سیتم التعریف بھا
ھذه المصادر إلى  تصنیف حیث تم .ھذه الدراسةفي  فیما یتعلق بشخصیة وحیاة الھمداني

  :على النحو التالي ، سیتم عرضھاثلاث مجموعات 
   
  :مؤلفات الھمداني: أولاً
ھ  ي ، شخص  یة وحی  اة الھم  داني  ف  يأول وجھ  ة مص  دریة رئیس  ة یتج  ھ إلیھ  ا الباح  ث   إن     

م  ن مجم  وع  الأربع  ة ج  زاءالأ :وھ  ي، نس  تدل مم  ا وص  لنا منھ  ا كم  ا  -الت  ي تحت  وي  مؤلفات  ھ
الأول ، والث اني،   :(الأج زاء التالی ة    ھ ي و "الإكلی ل " الأجزاء العش رة الت ي یت ألف منھ ا كت اب     

قص  یدة  "و "ص  فة جزی  رة الع  رب  "  و "الج  وھرتین العتیقت  ین "كت  اب و )والث  امن، والعاش  ر 
عل ى إش ارات ومعلوم ات متنوع ة      - "المقالة العاشرة من سرائر الحكمة"و "الدامغة وشرحھا

 :ص یة والاجتماعی ة  ف ي أحوال ھ الشخ   ،جوانب مختلفة من شخصیة وحیاة الھمداني حول قیمةو
أس رتھ   جوانب م ن أحوال ھ وأح ول   و، )٣(أسرتھ وقبیلتھ وبلده ،)٢(، اسمھ وألقابھ وكنیتھ)١(مولده

مش  ایخھ : وجوان  ب م  ن أحوال  ھ العلمی  ة  . )٤(ومن  اطق اس  تقراره وتنقلات  ھ   ،المعیش  یة والعملی  ة 
اخ ل ال دیار   وأش عاره ورحلات ھ العلمی ة د    ا،ھجھ  اومصادر معلومات ھ ومؤلفات ھ واتجاھاتھ ا ومن   

كعلاقتھ مع أعلام عصره م ن   ،وجوانب من مظاھر حیاتھ وأخباره العامة. )٥(الیمنیة والحجاز
إل  ى أح  داث ووق  ائع  وإش  ارات .)٦(والأدب  اء والعلم  اء والأق  رانالزعام  ات السیاس  یة والقبلی  ة ، 

" ا أطل ق علیھ   م رَّ بھ ا وھ ي الت ي     الت ي   الش ھیرة  ومعلومات عن المحنة .)٧(ومظاھر معاصرة
  -ت أزم علاقت ھ ب بعض أقران ھ وبع ض أم راء عص ره        نتیج ة  -حی ث تع رض خلالھ ا     )٨("النكبة
ك ل م ن   ف ي  تضییق الخناق علیھ والتشھیر بھ وملاحقتھ حتى آل الأم ر إل ى س جنھ ك رتین      إلى

مة حتى بعد خروجھ من سجنھ الأخی ر إذ آل  واستمرار تلك الأز" صنعاء"و "صعدة" مدینتي 
ش مال ص نعاء،   م ن أرض ھم دان   " ری دة  "بل دة   والإقامة الجبریة، في ستقراربھ الحال إلى الا

، حیث قضَّى فیھا بقیة حیاتھ منكباً خلالھ ا عل ى   )٩(تحت جوار وحمایة أحد أعیان ذلك العصر 
  .)١٠(تألیف معظم ما یعرف لھ من الكتب حتى وفاتھ منتصف القرن الرابع للھجرة

   
متعلق  ة بحی  اة الھم  داني ف  ي تل  ك المص  ادر، یمك  ن      وم  ن خ  لال تتب  ع واس  تقراء الم  ادة ال   

  :الخروج   بالملاحظات التالیة 
أن تل  ك الم  ادة ل  م تك  ن مقص  ودة ل  ذاتھا كترجم  ة ، وإنم  ا ج  اءت بش  كل ع  ارض ف  ي   -١

إطار سیاق موضوعات أخرى، فجاءت متقطعة ومتناثرة، وفي الوقت نفسھ متفاوتة من حی ث  
 . لسیاق الموضوع الذي تذكر في إطارهحجمھا وموضوعھا وأغراضھا وقیمتھا وفقاً 

المقال  ة " غي  ر أن المس  احة الت  ي ع  رض فيه  ا الهم  داني لجوان  ب م  ن حيات  ه ف  ي         -٢
 كبي ر م ن القص د، وإن ك ان ذل ك ورد      يت وافر فيه ا جان ب    )١١(" العاش رة م ن س رائر الحكم ة     

، إلا أن تل ك  المعلوم ات    بصورة رمزية غير مباش رة وذل ك ف ي إط ار ع رض فلك ي علم ي       
          .)١٢(ى قلتها ورمزيتها قد كشفت جوانب غامضة وجديدة من حياة الهمدانيعل
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يا تلك المؤلفات مما قال ه الهم داني أو ورد   امثَّلت مقاطع الأشعار التي وردت في ثن -٣
مم  ا ل  ه ص  لة بجوان  ب م  ن حيات  ه أو بعلاقت  ه    -عل  ى لس  انه ف  ي مناس  بات وأغ  راض مختلف  ة  

ت ف ي طياته ا معلوم ات وإيح اءات ودلائ ل وش واهد ع ن        مادة حمل    -بأعلام وأحداث عصره
 .)١٣(كثي  ر م  ن الدارس  ين المح  دثين مم  ن تن  اولوا س  يرته   د منه  ا حي  اة الهم  داني وعص  ره أف  ا  

، فإن هذه المادة بحاجة إلى التفاتة جادة م ن قب ل المتخصص ين م ن     الدكتور الشجاع وبحسب 
لش  واهد وال  دلائل ح  ول شخص  ية أه  ل اللغ  ة والأدب، لس  بر أغواره  ا والخ  روج بالجدي  د م  ن ا

   )١٤( .وحياة وعصر الهمداني
 
ختلفة م ن شخص ية حي اة    رغم ما تمثله تلك المادة من أهمية في التعريف بجوانب م -٤

إلا أن ثم  ة مح  ذورات تعت  ور طري  ق الإف  ادة الج  ادة م  ن بعض  ها، فبالإض  افة إل  ى      الهم  داني 
فهي ل م ت رد   ؛  ل مشكلة كبيرةعدم وضوح بعضها، فإن تحديد مصدرها وزمنها يمثوتناثرها 

جميعها على لس ان الهم داني، إذ يرج ع بعض ها إل ى مص در آخ ر وزم ن مت أخر وعل ى وج ه            
التي ج اءت برواي ة وأس لوب مختص رها، محم د ب ن        "الإكليل"الخصوص بعض مادة أجزاء 
الأم  ر ال  ذي ق  د يُح  دث ارتباك  ا     )١٥()ه  ـ٦١٤ت  وفي بع  د س  نة  ( نش  وان ب  ن س  عيد الحمي  ري   

ف  ي بع ض المعلوم  ات الت ي ق  د تنس ب إل  ى الهم داني وعص  ره بينم ا ه  ي للش  ارح       واض طرابا 
متأخرة ، وقد نب ه ال بعض    عهودوعصره، بل ربما البعض منها مما أدخل من قبل نساخ في 

 والتركي ز  الح ذر ت وخي ق در كبي ر م ن     الأمر ال ذي يتطل ب   . )١٦(إلى ذلك وإلى بعض تداعياته
 .والحصافة في التعامل معها

       
وم  ع ذل  ك فكم  ا مثًّل  ت تل  ك المؤلف  ات المفت  اح والمص  در ال  رئيس الأول للدارس  ين      -٥

والباحثين المحدثين الذين طرقوا شخصية وحياة الهمداني أو جوانب منه ا وخرج وا بحص يلة    
ادر أخ رى الاقت راب م ن رس م     ونتائج مهمة استطاعوا من خلالها ومن خ لال مقارنته ا بمص    

ه  ا م  ا زال  ت تح  تفظ بتل  ك المكان  ة وتل  ك الأهمي  ة وتمث  ل    ، فإنملام  ح وس  مات تل  ك الشخص  ية 
لكش ف ع ن الجدي د وتوض يح الغ امض      لمن أراد التص دي ل ذلك وا  الوجهة المصدرية الرئيسة 

 .ة جديدةمنها، وذلك من خلال إعادة قراءتها من زوايا ورؤى ومناهج وأدوات بحثي
  

  .مصادر الترجمة المباشرة: ثانیاً
ت الھم  داني بترجم  ة مباش  رة مقص  ودة ل  ذاتھا ف  ي إط  ار  صَّ  ونعن  ي بھ  ا المص  ادر الت  ي خ

سیاق موضوعاتھا العامة، سواء أكانت مصادر تراجم أع لام وطبق ات لش رائح علمی ة معین ة،      
وتع  د مص  ادر ھ  ذه المجموع  ة أساس  یة    . أم ت  راجم عام  ة، أم مص  ادر تأریخی  ة أخ  رى عام  ة    

م ن بح ثَّ ولم ن س یبحث البح ث      ل -مؤلف ات الھم داني   -ومتكاملة مع مصادر المجموعة الأولى
 دینا م ن مص ادر ھ ذه المجموع ة    وقع بین أی وما نما إلى علمنا أو. لھمدانيفي شخصیة وحیاة ا

  :لتاليامجموعتین على النحو لیس بالكثیر، ویمكن تصنیفھا من حیث أھمیتھا 
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  :المصادر أولیة  -أ
لاع أص  حابھا عل  ى وھ  ي مص  ادر الترجم  ة الرئیس  ة الأول  ى بحس  ب قِ  دمھا الزمن  ي، واط      

بعض مؤلفات الھمداني التي ھي الیوم في عداد المفقودات، وھذه المصادر ھ ي الت ي اعتم دت    
 ولا یتجاوز م ا نعل م م ن ھ ذه المص ادر ع دد      . طار ھذه المجموعةعلیھا المصادر الثانویة في إ

  .أصابع الید الواحدة
حس ن ب ن محم د الحمی ري، ت     أبو عبد االله محمد ب ن ال ( یأتي في مقدمتھا ترجمة الكلاعي  
ف ي ترجمت ھ للھم داني     )١٨()ھ  ـ٨١٢ت (التي نقل أجزاء منھا الم ؤرخ الخزرج ى    )١٧()ھـ٤٠٤

الت ي   الترجم ة  ویعد الخزرجي ھو المص در الأول لمعرفتن ا بھ ذه   . )١٩("العقد الفاخر"في كتابھ 
ال ذي   ول م یفص ح الخزرج ي ع ن اس م الكت اب      . بعض من ترجم للھمداني كما سیتبیننقل عنھا 

بعد أن ذكر وف اة الھم داني ف ي بل دة ری دة الت ي ع اش فیھ ا ف ي           -نقل عنھ الترجمة، سوى قولھ 
خمس ین س نة ھك ذا قال ھ الكلاع ي وم ن كتاب ھ نقل ت         وك ان عم ره  كل ھ س تا و    : " .. -عمره آخر

  . )٢٠("معظم ھذه الترجمة 
ة یمنی  ة أول ترجم  أنھ  ا ب -عنھ  ا ترجم  ة الخزرج  ي بحس  ب  –وتكم  ن أھمی  ة ھ  ذه الترجم  ة  

، لھ ذه الشخص یة   والإنص اف مباشرة قریبة عھد من عصر الھم داني، وفیھ ا ق در م ن الش مول      
" : م ن ذل ك قول ھ    ، ومم ا ج اء   ونس بھ وص فاتھ العلمی ة والأدبی ة    ومول ده  اس مھ   ذك ر فجاء فیھا 

وكان الحسن ھو الأوحد في عصره ، الفاضل على من سبقھ، المبرز على من لحق ھ، ال ذي ل م    
یمن مثلھ، علما وفھما ولس انا، وش عرا وروای ة، وفك را، وإحاط ة بعل وم الع رب م ن         یولد في ال

النح  و واللغ  ة والغری  ب والش  عر والأی  ام والأنس  اب والس  یر والأخب  ار والمناق  ب والمس  الك م  ع 
. )٢١("عل وم العج  م م  ن النج  وم والمس  احة والھندس  ة، والاس  تنباطات الفلس  فیة والأحك  ام الفلكی  ة 

ب  بعض أع  لام عص  ره م  ن   ت  ھلجوان  ب م  ن علاق عرض  تھ ومؤلفات  ھ، وتنقلات   إل  ى  توأش  ار
ك ان م ن أس بابھا    جوانب من أسباب محنتھ أو نكبتھ والتي  شعراء وأدباء وأمراء، وكشفت عن

الت  ي ع  اش فیھ  ا  -" دةص  ع"، حی  ث مثَّل  ت لعص  بیة ب  ین القحطانی  ة والعدنانی  ةذل  ك الص  راع وا
ك العص بیة البغیض ة ف ي    وتل   ؤرة ذلك الص راع مركز وب -ن الزمن م عقدینالالھمداني حوالي 

ج اھروا بعص بیتھم    مم ن ینتس بون للعدنانی ة،   فیھ ا ع دد م ن ش عراء وأدب اء      دیار الیمن، إذ كان 
التع  ریض والانتق  اص وذك  ر قص  ائد ش  عریة تحم  ل  م  ن خ  لال نظ  مالعدنانی  ة ض  د القحطانی  ة 

فك ان الھم داني    .)٢٢(ءوأوردت الترجمة أس ماء بع ض أولئ ك الش عرا    . قحطانعن قبائل مثالب 
رد عل یھم بقص ائد أب رز فیھ ا     ف  مم ثلاً للجان ب القحط اني،     وال رد عل یھم   ممن انبرى لمواجھتھم

ووردت ف ي بعض  ھا إش ارات إل  ى     -أوردت الترجم  ة مق اطع منھ  ا  -مف اخر قحط  ان وأمجادھ ا  
ا ب ین  الت ي ل م ت رد فیم      –وتكمن أھمیة ھ ذه الأش عار   . أسماء أو ألقاب أو كنى من وجھت إلیھم

أنھا تعكس جوانب من أح وال وشخص یة الھم داني وك ذا جوان ب        -أیدینا من مؤلفات الھمداني
فھ ي تكش ف ع ن جوان ب م ن أس باب محن ة الھم داني         . من أحوال الیمن عامة في ذلك العص ر 

فما كان   -جمیعا وفرادى -وسجنھ، فقد أشارت الترجمة إلى أن الھمداني أفحم أولئك الشعراء 
الناصر لدین االله أحمد بن الإمام الھ ادي یح ي   ( ن دخلوا على إمام الزیدیة في صعدة منھم إلا أ

لتألیبھ وإیغار صدره ضد الھم داني، حی ث ق الوا     )٢٣()ھـ٣٢٥ت . بن الحسین بن القاسم الرسي
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لتب دأ ب ذلك محن ة الھم داني ومعانات ھ       –علی ھ الص لاة والس لام     –أن اب ن یعق وب ھج ا النب ي     :لھ
أس عد ب ن أب ي    (شارت الترجمة إلى كیفیة سجنھ بصنعاء على ی د أمیرھ ا الس ني    وأ. )٢٤(وسجنھ

كم ا   -ذل ك أنھم ا    ،حلی ف الإم ام الناص ر وبإیع از من ھ      )٢٥()ھ  ـ٣٣٢ت . یعفر إبراھیم الح والي 
وأش ارت إل ى أش عاره الت ي قالھ ا ف ي س جنھ        . )٢٦("كانت بینھما مودة ش دیدة  "  -تشیر الترجمة

لك وبعده، واختتم ت ب ذكر بع ض مؤلف ات الھم داني ث م وفات ھ ف ي         وما جرى من أحداث أثناء ذ
  .ریدة على نحو ما ذُكر أعلاه

  

 -وفقا للترتیب الزمني في إطار ھذه المجموع ة  –وتأتي بعد ھذه الترجمة من حیث الأھمیة  
القاس م ص اعد ب ن أحم د ب ن عب د       أب و  (ي ،ف ي الأن دلس، ص اعد الأندلس      ترجمة قاضي طلیطل ة 

ض  من  )٢٧(" طبق  ات الأم  م" ت  رجم للھم  داني ف  ي كتاب  ھ  ال  ذي) ھ  ـ٤٦٢ت . س  يال  رحمن الأندل
الت ي تح دث عنھ ا وع ن     علماء طبقة أمة العرب وھي الطبقة السابعة في تصنیفھ للأم م الثم ان   

بحس  ب أھمیتھ  ا ومكانتھ  ا العلمی  ة ف  ي إطارھ  ا       ورتبھ  ا ،أب  رز علمائھ  ا ف  ي كتاب  ھ الم  ذكور    
محم د الحس ن ب ن أحم د الھم داني ، كون ھ م ن         لأب ي  ت رجم ف. )٢٨(التاریخي والجغرافي وال دیني 

اس  مھ  فج  اء ف  ي الترجم  ة ذك  ر ف  ي ص  نوف علمی  ة متع  ددة،   المتمی  زون م  اء الع  ربأب  رز عل
الذي ك ان واس ع الش ھرة  عل ى م ا       "الإكلیل"من كتاب  المؤلف مما استخرجھ -وتسلسل نسبھ 

ھ ـ وھ و   ٣٣٤نعاء س نة  ، ث م ذك ر وفات ھ ف ي س جن ص        ثم ع رض أس ماء بع ض مؤلفات ھ     -یبدو
التاریخ الذي اعتمده معظم من ترجم للھمداني من بعده ، وھو ما یخ الف المش ھور كم ا أثبت ت     
الدراس  ات الحدیث  ھ الت  ي اس  تندت عل  ى ش  واھد ودلائ  ل علمی  ة أثبت  ت أن الھم  داني ع  اش ربم  ا   

  . )٢٩(كما أشیر أعلاه –سنوات بعد ذلك التاریخ 
  

أول ترجم ة مباش رة للھم داني لمؤل ف       -بحسب ما نعل م  –وتأتي أھمیة ھذه الترجمة كونھا 
وإن ترك  زّت فق  ط ح  ول التعری  ف ب  ھ م  ن حی  ث اس  مھ وتسلس  ل  -م  ن خ  ارج ال  یمن، كم  ا أنھ  ا 

تكتس ب   -والتعری ف ب أبرز مؤلفات ھ ث م ذك ر وفات ھ      ) أب و محم د  ( نسبھ، وكنیتھ التي اش تھر بھ ا   
 ذك ر ال ذي  " الإكلی ل "كتاب لاسیما أھمیة في كون صاحبھا اطلع على بعض مؤلفات الھمداني 

وإن  -، واطلاعھ على تاریخ وف اة الھم داني ف ي الت اریخ الم ذكور     )٣٠(محتویات أجزائھ العشرة
الحك م المستنص ر ب االله    (من خلال وثیقة مكتوب ة بخ ط أمی ر الأن دلس الأم وي       -لم یكن صحیحا

مكانتھ ا ومكان ة مؤلفھ ا    على انتشار مؤلف ات الھم داني و   ما یدل. )٣١()بن عبد الرحمن الأموي 
  . الرفیعة التي بلغت إلى قصور الأمراء وعلیة القوم في الأندلس

   

ترجم  ة الھم  داني ل  دى ی  اقوت    ف  ي س  یاق ھ  ذه المجموع  ة الأولی  ة م  ن المص  ادر،        أتيوی  
ف  ي ) ھ  ـ٦٢٦ت . ش  ھاب ال  دین أب  ي عب  د االله ی  اقوت ب  ن عب  د االله الروم  ي البغ  دادي( الحم  وي،
 إلا أنھ ا  عما س بقھا،  وإن كانت ترجمة مختصرة ولیس فیھا الجدید،  )٣٢("معجم الأدباء" كتابھ

، وفیھ ا  منتشرة في دی ار الإس لام المختلف ة   تدلنا على مكانة وسمعة الھمداني ومؤلفاتھ العلمیة ال
ی اقوت ع ن   ة ش ار إ وفیھ ا . )٣٣("دا ف ي أھ ل بلدت ھ   محس   رج لا عریض ا   كان "ذكر بأن الھمداني

خب را م ن كت اب الإكلی ل ف ي أنس اب حمی ر        "... ي فھرست كتب ھ   قراءتھ بخط أحد معاصریھ ف
ف ي س نة     -وجود الھمداني –وأخبارھا تصنیف الحسن بن أحمد بن یعقوب الھمداني وأنھ كان 
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انتش  ار كت ب الھم  داني وأنھ ا كان  ت م ن الأھمی  ة     نس  تدل عل ى . )٣٤("أح دى وثلاث  ین وثلاثمائ ة   
ی  ة الق  وم وأم  رائھم ویحتفظ  ون بنس  خ منھ  ا ف  ي  بحی  ث یطالعھ  ا وینق  ل عنھ  ا أو یعل  ق علیھ  ا عل 

  . خزائن كتبھم الخاصة في أمصار مختلفة من دیار الإسلام
  

ت . جم  ال ال  دین أب  ي الحس  ن عل  ي ب  ن یوس  ف  (اب  ن القفط  ي، الھم  داني ل  دى  ترجم  ة تع  دو
إخب ار العلم اء بأخب ار    " و  )٣٥("إنب اه ال رواة عل ى أنب اه النح اة     " ، ف ي ك ل م ن كتابی ھ     )ھـ٦٤٦
المكان ة   عظ م  على التي تحمل دلالات من أھم تراجم المصادر المباشرة الأولیة  )٣٦("ماءالحك

كون ھ أح د أب رز حكم اء     " إخب ار العلم اء  " فترجمتھ في كت اب   .الھمداني في عصرهالتي بلغھا 
معظ م م ادة    اب ن القفط ي   وق د نق ل   .لفلس فة وعلماء العرب في عل وم الفل ك والط ب والطبیع ة وا    

زة م  ن ترجم  ة ص  اعد الأندلس  ي وأض  اف إلیھ  ا ذك  ر أس  ماء بع  ض الكت  ب         الترجم  ة الم  وج 
  . )٣٧("الإنباه" للھمداني، وأشار إلى أنھ قد تناول ترجمتھ بصورة أوسع في كتاب النحاة 

   

وبالفعل فقد أفاض في الترجمة للھمداني ف ي ھ ذا الكت اب ف ي موض وعھا ف ي ترتی ب ت راجم         
، وفیھا عرَّف باسمھ ونسبھ، واسترس ل ف ي ذك ر    الأعلام الكتاب بحسب ترتیب حروف الھجاء

،  الأدی  ب... : " والأدبی  ة واللغوی  ة بم  ا ھ  و أھ  ل ل  ھ م  ن ذل  ك قول  ھ      ص  فاتھ ومكانت  ھ العلمی  ة   
ن ادرة زمان ھ وفاض ل أوان ھ الكبی ر الق در ،       ...، اللغ وي،  الإخب اري النحوي، الطبی ب، الم نجم،   

إن ھ ل م تخ رج ال یمن     : لو ق ال قائ ل   . یلة، صاحب الكتب الجلیلة، والمؤلفات الجمالرفیع الذكر، 
 ید لھ في الفق ھ، والفقی ھ لا   حظ لھ في الطب، والطبیب لا لا أھلھالم یزل ؛ لان المنجم من مثلھ 

كلھ ا وزاد   الأن واع ، وھو ق د جم ع ھ ذه     وأشعارھا وأنسابھاالعرب  وأیام ید لھ في علم العربیة
ال  ذي یع  رف ب ھ، ھ  و م  ن إج  ادة حیاك  ة  " لحائ  كاب  ن ا" ش  ار فیھ  ا إل  ى أن لق ب  وأ . )٣٨("علیھ ا 

  .)٣٩(أطلق على جده سلیمان لحوكھ الشعر وأنھالشعر، 
  

وعرضت الترجمة لجوان ب م ن أخب اره العلمی ة لاس یما ف ي مج ال اللغ ة والأدب ، وأخب ار           
 ،)٤٠(رحلاتھ وتنقلاتھ ومواطن استقراره مع أسرتھ ومنھا رحلاتھ بین ص نعاء ومك ة والع راق   

أن ص یتھ ع لا مم ا    و .م ن داخ ل ال یمن وخارجھ ا     ب بعض أعی ان عص ره   علاقت ھ   ولجوانب من
محسَّ د ف ي أھ ل     وك ان رج لاً  : "... الت ي ق ال فیھ ا   كرر عبارة یاقوت حیث ،  علیھ الحسدجلب 
وأورد فیھا قائمة بأسماء بعض كتبھ والتعریف بموضوعاتھا، ومنھا كت اب الإكلی ل   . )٤١(" بلده

ومن وصف بعضھا ما ی دل   .-كما ورد لدى صاعد –ئھ العشرة الذي أشار إلى محتویات أجزا
ومنھ ا بع ض    وصلت إل ى خزان ة وال ده م ن ال یمن،     على اطلاعھ علیھا لاسیما تلك الكتب التي 

كت اب جلی ل جمی ل عزی ز الوج ود ، ل م أر من ھ إلا أج زاء         " أجزاء الإكلیل الذي أشار إل ى أن ھ   
لراب ع یع وزه یس یر ، والس ادس ، والعاش ر،      الأول ، وا: متفرقة وص لت إل ي م ن ال یمن وھ ي      

وھي على تفرقھا تق رب م ن نص ف الت ألیف، وص لت ف ي جمل ة كت ب الوال د المخلف ة           . والثامن
وأشار إلى مسألة اختفاء بقیة أجزاء كتاب الإكلی ل وتع ذر وج وده ك املاً؛ ك ون أی اد       . )٤٢("عنھ

تحت وى عل ى مثال ب     -س ب قول ھ  بح –امتدت إلى تلك الأجزاء وتتبعت نُسخِھا وأعدمتھا كونھ ا  
ق  د جلب  ت ل  ھ الع  داوة م  ع  -الت  ي اطل  ع علیھ  ا -"الدامغ  ة"بع  ض قبائ  ل ال  یمن، كم  ا أن قص  یدتھ 
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ورغم أنھ أشار إلى أن قبر الھمداني ف ي ری دة وأن بھ ا بقی ة أھل ھ، إلا أن ھ       . النزاریة والمتنزرة
س  جنھ بص  نعاء س  نة اخت  تم الترجم  ة بم  ا ج  اء عن  د ص  اعد الأندلس  ي ح  ول وف  اة الھم  داني ف  ي   

  .  )٤٣(ھـ٣٣٤
بالإض  افة إل  ى تركیزھ  ا عل  ى إب  راز الجان  ب اللغ  وي والأدب  ي ف  ي حی  اة      -إن ھ  ذه الترجم  ة

أخب  ار متنوع  ة ع  ن شخص  یة وحی  اة     تناول  ت -الكت  اب س  یاقالھم  داني وھ  و م  ا یتواف  ق م  ع    
ة وذل ك ف ي مس اح   الھمداني في كثیر م ن جوانبھ ا ومنھ ا علاقت ھ بمحیط ھ الفك ري والسیاس ي،        

  .للھمداني تتناسب مع المكانة والقیمة العلمیة واسعة
  

ولا ش ك ب أن ھنال ك مص ادر     . تلك ھي أبرز م ا وص لنا م ن ت راجم رئیس ة مباش رة للھم داني       
أخرى یمكن تصنیفھا في إطار ھذه المجموعة الرئیسة ممن ترجم أصحابھا للھم داني بص ورة   

فعل ى س بیل المث ال اس تدل ال بعض م ن       . مباشرة ومقص ودة ل ذاتھا ق د تكش ف عنھ ا قاب ل الأی ام       
إش ارات بع  ض المص  ادر عل ى أنھ  ا تحت  وي عل ى ترجم  ة مباش  رة للھم داني ف  ي إط  ار س  یاقھا     

أب ي الغم ر مس لم ب ن     ( لمس لم اللحج ي،   ترجم ة منس وبة  منھ ا   -وإن كان ذلك غی ر مؤك د   -العام
ع ض أجزائ ھ   الذي ما ت زال ب " الطبقات"  في كتابھ )٤٤()ھـ ٥٤٥موجود سنة . محمد بن جعفر

عل  ى  احتوائ  ھإش  ارات ال  ذي اس  تدل ال  بعض م  ن خ  لال بع  ض     ومنھ  ا الج  زء الأول  ،مفق  ودة
التأك د م ن وج ود     بمك ان  وبما أن ھذا الجزء غیر مت وفر، فم ن الص عوبة   . )٤٥(ترجمة الھمداني

. )٤٦(إذ لا توج د دلائ ل  واض حة عل ى وجودھ ا     إن وجدت، العلمیة  ھذه الترجمة وتحدید قیمتھا
موج ود س نة   . ب ن س لیمان    -أو یوسف  –یحي ( الحجوري، ھوآخر، مصدر سھ مع والحال نف

لمس لم اللحجي،عل ى   " سیرة الناص ر " حیث تدل إشارات وردت في خاتمة كتاب  )٤٧()ھـ٦٣٦
" بروض ة الحج وري  " من كتاب ھ المع روف   في الجزء الأولترجم للھمداني  -الحجوري – أنھ

)٤٨( .  
  :ب المصادر الثانویة
عدد م ن   بشكل مباشرة لى مصادر الترجمة الرئیسة السابقة، ترجمت للھمدانيبالإضافة إ

 وذل ك   –لاس یما ت راجم أع لام أھ ل اللغ ة والأدب       -مصادر تراجم الأع لام والطبق ات اللاحق ة    
فمعظمھ ا   لا یحمل جدی دا ن ما بین أیدینا من مادة تلك التراجم، غیر أ .في إطار تراجم أعلامھا
راجم  ة الرئیس  ة الس  ابقة ال ذكر، كم  ا أن ف  ي بعض  ھا خل  ط  ح  ول اس  مھ  منق ول ع  ن مص  ادر الت 

، وآخرون في من اس مھ   "الحسن" ، فیترجم لھ البعض في موضع ترتیبھ في من اسمھ  الأول
والأخ رى   "الحس ن "، وربما قد ت رد ل ھ ت رجمتین ف ي مص در واح د ، واح دة باس م         " الحسین"

وع  ة تعتم  د ت  اریخ الوف  اة ال  ذي ج  اء ل  دى   ومعظ  م المص  ادر ف  ي ھ  ذه المجم ". الحس  ین"باس  م 
  :ترجم لھ في إطار ھذه المجموعةمن ابرز من و .صاعد
   حیث" الوافي بالوفیات"  في كتابھ). ھـ٧٦٤ت . لیل بن أیبكصلاح الدین خ( الصفدي،  -١
ول م ی أت فیھ ا بجدی د،     نقل مادة الترجم ة م ن مص ادر س ابقة      " الحسین" ترجم للھمداني باسم  

  .)٤٩(وفاتھ على ما جاء لدى صاعد وذكر، غیر مصغَّر عض یسمیھ الحسنوذكر أن الب
  د سبقت الإشارة إلى أنھا وق" العقد الفاخر الحسن"  : في كتابھ) ھـ٨١٢ت ( الخزرجي  -٢

  .منقولة عن ترجمة الكلاعي     
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 " الق اموس المح یط  " : ص احب  )ھ  ـ٨١٧ت . مجد الدین محمد بن یعقوب(أبادي، الفیروز -٣  
ول م   "الحس ین ب ن أحم د   "باسم " البلغة في تراجم أئمة النحو واللغة" : في كتابھم للھمداني ترج

تحمل الترجمت ھ جدی دا فھ ي منقول ة عل ى نم ط ترجم ة الص فدي، وق د ج اء تحدی د ت اریخ وف اة              
ھـ ویبدو أنھ خطأ من قبل النساخ كما نب ھ إل ى ذل ك محق ق     ٢٣٤الھمداني في ھذه الترجمة سنة 

  . )٥٠(الكتاب
  
 ترجمت ھ " الدر الكمین" : في كتابھ). ھـ٨٨٥ت . نجم الدین عمر بن فھد المكي( ابن فھد ،  -٤

  .)٥١(منقولة عن ترجمة الخزرجي التي ھي بدورھا منقولة عن ترجمة الكلاعي
  

بغی ة  " ف ي كتاب ھ  ) ھ  ـ٩١١ت . جلال الدین عبد الرحمن بن أبي بك ر ( وترجم لھ السیوطي، -٥
وھ ي ترجم ة م وجزة     )٥٢(ترجمتین ، واحدة باسم الحسن،" یین والنحاةالوعاة في طبقات اللغو

ذك ر ت اریخ وفات ھ كم ا ل دى      ، و، وأخ رى باس م الحس ین   )٥٣( أشار إلى أنھ نقلھ ا ع ن الخزرج ي   
            .)٥٤(صاعد

ب  اقر الموس  وي الأص  بھاني ت   محم  د (ونق  ل ع  ن ھ  ذه الترجم  ة الأخی  رة ، الخوانس  اري،       
، واب  ن أب  ي )٥٦("روض  ات الجن  ات ف  ي أح  وال العلم  اء والس  ادات"  :ف  ي كتاب  ھ )٥٥()ھ  ـ١٣١٣
   . كما سیأتي "مطلع البدور : " في كتابھ الرجال
  

مص  ادر  –وھنال  ك إش  ارات إل  ى ت  راجم أخ  رى یمك  ن تص  نیفھا ف  ي إط  ار ھ  ذه المجموع  ة      
اق رج ع ن س ی  لكنھا على الأرجح ل ن تخ    ،لع على مادتھامما لم نطَّ -الثانویةالترجمة المباشرة 

 )٥٧()ھ  ـ٧٤٩ت . أحمد بن عبد القادر القیس ي (  منھا ترجمة ابن مكتوم،. تراجم ھذه المجموعة
إنباه " وھو تلخیص لكتاب " أخبار النحویین واللغویین المذكورین في كتاب الإنباه" في كتابھ 

عی ون  (ف ي كتاب ھ   ) ھـ٧٦٤ت . محمد بن شاكر(وترجم لھ الكتبي، . )٥٨( لابن القفطي" الرواة 
ت . تق  ي ال  دین أب  ي بك  ر ب  ن أحم  د الأس  دي الدمش  قي        (واب  ن قاض  ي ش  ھبة،  . )٥٩()لت  واریخا

  .  )٦٠(" الحسین"باسم " طبقات النحاة واللغویین" في كتابھ ) ھـ٨٥١
  

  :غیر المباشرةمصادر : ثالثاً
یجب ع دم   -غیر مباشرة -بالإضافة إلى مصادر المجموعتین السابقتین، فإن مصادر أخرى

فق د تحت وي أو ت دل عل ى      شخصیة الھمداني وحیات ھ ومؤلفات ھ ؛    حول راد البحثأإغفالھا لمن 
أو  ، وإن ك ان ذل ك بص ورة غی ر مباش رة     قتینالجدید مما لم یرد في مصادر المجموعتین الس اب 

س یاقات موض وعیة وزمنی ة أخ رى      ض من  المتعلق ة بالھم داني   المادةمقصودة لذاتھا، فقد تأتي 
ف  إن ھ  ذه الم  ادة  تتف  اوت م  ن حی  ث  وبطبیع  ة الح  ال  .أو بعی  د ص  لة بالھم  داني م  ن قری  ب  لھ  ا
 ،صلتھا بالھم داني و إطارھافي بحسب طبیعة الموضوعات التي تأتي  تھاقیمھا ونوعھا وحجم

  :أوجھ مختلفة، منھامن وذلك 
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قد ترد معلومات أو إشارات ح ول اس م الھم داني     :علمیةنقول و اتستشھادافي معرض         ) أ
وجوان  ب أخ  رى م  ن شخص  یتھ  ...وأس  ماء بع  ض كتب  ھ والتعری  ف بموض  وعاتھاوألقاب  ھ وكنیت  ھ 

ف ي س یاق استش ھادات ونق ول وإح الات علمی ة نقل ت عن ھ أو ع ن كتب ھ، م ن ذل ك عل ى              وحیاتھ، 
. الھج  ري أب  وعلي ھ  ارون ب  ن زكری  ا  (الھج  ري،س  بیل المث  ال الاستش  ھاد اللغ  وي ال  ذي أورده   

وق  ال  :" وال  ذي ج  اء فی  ھ   " لتعلیق  ات والن  وادر ا" ف  ي كتاب  ھ   )٦١()ھ  ـ ٤موج  ود أوائ  ل الق  رن   
تلك الإشارات ح ول اس م    :ومن ذلك. )٦٢(... "من أھل رَیَدةَ بَلدٌ بالبَون قریب صنعاء -: الھمدانيّ
و " ابن الحائ ك " و" النسابة" وألقابھ مثل "  أبو محمد" وكنیتھ ...."  الحسن بن أحمد" الھمداني

أوردھ ا مس لَّم اللحج ي    " الإكلی ل  "  ومنھ ا كت ب   قل عنھ ا ینبعض كتبھ باعتبارھا مصادر أسماء 
أثن اء  ف ي  ، و)٦٣(" الج زء الراب ع م ن طبقات ھ    " في سیاق إحالتھ إلى مصادر تراجم بع ض أع لام   

فھ ذه  . )٦٤("س یرة الناص ر  " استشھاده بالھمداني في صحة اسم موضع جغرافي، ذكره في كتابھ 
المصادر التي قد تحتوي عل ى إش ارات ومعلوم ات     الأمثلة للدلالة على أھمیة مثل ھذا النوع من

وم ا یج ب أخ ذه ف ي الاعتب ار ف ي ھ ذا         .الھمدانيمتعددة الأغراض فیما یفید عن شخصیة وحیاة 
م  ة والمع  ادن  ف  ي الط  ب والحك ی  ة ، الجان  ب ، ھ  و م  ا ك  ان علی  ھ الھم  داني م  ن موس  وعیة علم    

... الحی وان والفل ك والنج وم والكیمی اء    والأنساب والتواریخ واللغ ة والأدب و  والجغرافیا والبلدان
وغی   ر ذل   ك مم   ا ت   دل علی   ھ مؤلفات   ھ ف   إن البح   ث ف   ي المص   ادر المماثل   ة والقریب   ة م   ن تل   ك    

وس  واء أكان  ت یمنی  ة أم م  ن خ  ارج    ، س  واء المعاص  رة للھم  داني أو المت  أخرة    -الموض  وعات 
 .غات متعددةتأتي بطرق وصیا وكتبھ قد تحتوي على إشارات ومادة حول الھمداني -الیمن
 
تحت وي بع ض المص ادر     كم ا . معاص رة   وت راجم  وس یِّر  ت واریخ أح داث   في معرض  ) ب

وعل   ى وج   ھ   ،ع   ن المرحل   ة المعاص   رة للھم   داني   اوأح   داث االت   ي دون   ت أخب   ار  التاریخی   ة
مم ا  معلومات وإش ارات مختلف ة    ،الإطار الجغرافي الذي عاش فیھب منھا الخصوص ما ارتبط

ك ان شخص یة ب ارزة فاعل ة      ھلاس یما أن    ،شخص یتھ وحیات ھ   م ن   التعرف على جوان ب فید في ت
وت وتر  ، مباشرة بقیادات وأعیان ذل ك العص ر  ومنفعلة في تلك الأحداث عبر صلاتھ وعلاقتھ ال

فلاشك أن المصادر التي دونت أخبار ومجری ات تل ك المرحل ة س واء أكان ت      . علاقتھ ببعضھم
س  یرة "عل ى س بیل    ومنھ ا  ق م ا ی رتبط ب ھ،   ف ي س  یا  الھم داني  إل ى ستش یر   معاص رة أم لاحق ة،  
 الھم داني،  الم ذكور، ص احب الإم ام   الت ي كتبھ ا    " -معاصر الھم داني  – "الإمام الناصر أحمد

تحت وي عل ى م ادة لا ب أس بھ ا ع ن الھم داني         ق د  تل ك الس یرة  ف )٦٥()ھ  ـ٤ت . عبد االله بن عمر(
واس  تغاثتھ  بط  ة ب  ذلك الإم  ام،ومحن  ة س  جنھ المرتلاس  یما فیم  ا یتعل  ق بعلاقت  ھ بالإم  ام الناص  ر  

الھم داني م ن م ادة    م ا ج اء ع ن     ذات ھ  وین درج ف ي الس یاق     .)٦٦(ببعض أمراء ووجھاء عصره
أش ار إل ى س بب    فق د  . )٦٧("فاكھة الزمن ف ي ت اریخ ال یمن   " في كتابھ ) مجھولمؤلف (أوردھا 

لش عر، فكت ب   ما بلغھ عنھ من أنھ ھج اه بأبی ات م ن ا   ،وأنھ بسبب الناصر للھمدانيالإمام سجن 
یعفر الحوالي صاحب صنعاء وحلیفھ الذي فھ م رس الة الناص ر    أبي الناصر بذلك إلى أسعد بن 

وذك ر اس تغاثة الھم داني ف ي س جنھ ب بعض       . بوضع الھمداني ف ي س جن ص نعاء    فأمرومراده، 
الت ي حمَل ت    ،من قصیدتھ الشھیرة بقصیدة الجار أبیاتوأورد  ،الشخصیات والزعامات القبلیة
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أبیاتھ  ا، عت  اب واس  تغاثة ول  وم وتح  ذیر موجھ  ة إل  ى أعی  ان وأم  راء ووجھ  اء ال  یمن م  ن بن  ي     
لم وقفھم  ن أب ي یعف ر الح والي وزعم اء قبائ ل ال یمن القحطانی ة،        قحطان وعلى رأس ھم أس عد ب    

الس  لبي مم  ا تع  رض ل  ھ م  ن اض  طھاد وظل  م وتنكی  ل دون ذن  ب س  وى أن  ھ داف  ع ورد عل  ى م  ن  
وھ  ذا . )٦٨(ن  ي قحط  ان م  ن ش  عراء وأدب  اء العل  ویین والع  دنانیین بص  عدة     ین  تقص م  ن ش  أن ب 

أول م ن أورد مجموع ة م ن أبی ات ھ ذه القص یدة الش ھیرة، والت ي أش ار إل ى أنھ ا             ھوالمصدر 
نس  خة أن  ھ وج  د   -رحم  ھ االله –القاض  ي محم  د الأك  وع ذك  ر وق  د . )٦٩(ض  من دی  وان الھم  داني

كت  اب للا بی  ت، أثبتھ  ا ف  ي مقدم  ة الج  زء الأول    كامل  ة لھ  ذه القص  یدة مكون  ة م  ن مائ  ة بی  ت إ    
وفیھا تتكشف جوان ب م ن أس باب نكب ة ومحن ة الھم داني، وجوان ب م ن مظ اھر ذل ك            ،الإكلیل

القحطاني الشھیر الذي أنتج أمھات القصائد الت ي ع رف بعض ھا بال دوامغ      –الصراع العدناني 
 .)٧٠(،ومنھا دامغة الھمداني الشھیرة

والس لالة  " الھادوی ة " بعض مصادر تراجم أعلام وطبقات الزیدیة فإن  ،في السیاق ذاتھو
ق د  و، غی ر مباش رة   عل ى ش كل إش ارات    ،العلویة ف ي ال یمن، تحت وي عل ى م ادة ع ن الھم داني       

ت  راجم بع  ض ف  ي مع  رض  أتيمباش  رة، إنم  ا ت  غی  ر بص  ورة  لك  ن مختص  رة یحظ  ى بترجم  ة
فالھم داني ل م یك ن    . ری ب أو بعی د  ولھ ص لة بھ ا م ن ق   الرئیسة التي عاصرت الھمداني  الأعلام

 -ه ال بعض س نیا، بینم ا ذھ ب آخ رون      ع دَّ من أھ ل م ذھبھم أو ط ریقتھم، إذ    في منظور ھؤلاء 
فكانت نظرتھم إلیھ عدائیة وفیھا قدر كبی ر م ن التحام ل     .إلى أنھ كان اسماعیلیا -بالغیب رجما

ھم وه بالتعص ب والك ذب    تارة بالتص ریح وأخ رى ب التلمیح، حی ث ات    فنال البعض منھ  والتجني
عم  ق الع  داء  ع  ن  وغیرھ  ا م  ن ال  تھم الت  ي تفص  ح    .. الأنس  ابتزیی  ف ش  عار ووالتس  ول بالأ

، ب ل واس تمرار ذل ك    كان الس بب ال رئیس ف ي محنت ھ وس جنھ       التاریخي العلوي للھمداني الذي
ء ب أكثر م ن ص ورة، منھ ا تتب ع وإخف ا       ذل ك  تمثلالمختلفة،  عبر حقب التاریخالعداء بعد وفاتھ،
ف ي   تع ریض وھج وم  قب ل بعض ھم م ن    ما نالھ م ن  ومنھا كل مالھ صلة بھ ، ووإھلاك مؤلفاتھ 

ع  ن  الاتج  اه م  ن خ  لال م  ا ج  اء    الاس  تدلال عل  ى ذل  ك  ویمك  ن  .كتاب  اتھم التاریخی  ة والأدبی  ة 
  : من ھذا الاتجاهالھمداني في مصدرین 

ذك ر الھم داني ف ي    لذي ا) ھـ١٠٩٢ت . أحمد بن صالح(المؤرخ ابن أبي الرجال ھو  :الأول - 
مطل ع  " في س یاق بع ض الت راجم الرئیس ة ف ي كتاب ھ       ت عارضة في أكثر من موضوع مناسبا
عب د ال رحمن الش جاع، بتشخص یات     / وم ن بع ض تل ك الإش ارات خ رج ال دكتور      . )٧١("البدور

وم ن تل ك الإش ارات العارض ة،      .)٧٢(أسباب نكبة الھمداني الش ھیرة حول واستنتاجات إضافیة 
بع  د ذك  ر مجموع  ة م  ن ت  راجم عارض  ة أیض  ا     ج  اءت بص  ورة عارض  ة   لھم  داني لترجم  ة 

منھم ش یخ الھم داني أب و الس عود الحنبص ي، ال ذي ك ان س ببا         " المطرفیة" لمجموعة من فرقة 
وق  د ع  نَّ ھن  ا ذك  ر اب  ن الحائ  ك " : ت ذل  ك بق  ول المؤل  ف، ب  دأ)٧٣( كون  ھ تلمی  ذهلتل  ك الترجم  ة 

وفیھ ا ن ال الھم داني من ھ قس طا م ن التع ریض         . )٧٤( "مصنف الإكلیل وھو من علم اء ال یمن   
وقد تكلم فیھ الإمام شرف الدین بما یدل على انح لال  : "... قولھ من ذلك والإساءة والتجریح ،

، وكف ى بق دح الإم ام ل ھ     ك ره المؤرخ ون معرض ین ع ن س یئ حال ھ      في دینھ ، لكنا نذكره بم ا ذ 
م  ن  بع  ض م  ا ج  اءجانب  اً م  ن  فالمؤل   ع  رض وحت  ى یظھ  ر بأن  ھ موض  وعي، .)٧٥(" جارح  ا
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وق  د ت  رجم ل  ھ ی  اقوت  :"  م  ن ذل  ك قول  ھ، ص  ادر غی  ر الیمنی  ةف  ي بع  ض الموص  ف للھم  داني 
الأوح د ف ي عص ره ،     ھ و  : -الس یوطي  – والسیوطي في بغیة الوعاة قال ،يالحموي والتكریت

ا الفاض ل عل  ى م  ن س  بقھ، المب  رز عل  ى م  ن لحق  ھ، ال ذي ل  م یول  د ف  ي ال  یمن مثل  ھ، علم  ا وفھم     
ولسانا، وش عرا وروای ة، وفك را، وإحاط ة بعل وم الع رب م ن النح و واللغ ة والغری ب والش عر            
والأیام والأنساب والسیر والأخبار والمناقب والمسالك مع علوم العج م م ن النج وم والمس احة     

والفلك، ولد بصنعاء ونشأ بھا ، ثم ارتحل وجاور بمك ة ، وع اد فن زل ص عدة وھج ا       والھندسة
 الإكلی ل آلھ وسلم فس جن، ول ھ تص انیف منھ ا     ، أنھ ھجا النبي صلى االله و إلیھسبوا شعراءھا فن

ث م   .)٧٦(" بغی ة الوع اة   انتھ ى م ا أردت نقل ھ م ن    ..، ولھ دیوان نح و س تة مجل دات    الأنسابفي 
"  :م  ن یق  ول ع  نھم م الھادوی  ة نم  ؤرخیالل  دى بع  ض   ع  ن الھم  داني  ذك  ر م  ا ج  اء ع  اد إل  ى  

اعتق ال وس جن الھم داني م ن قب ل      ح ول س بب   ك م ا ورد ل دیھم   م ن ذل    " أصحابنا ف ي تاریخ ھ  
وأن الھم  داني " لس  یئات ف  ي دین  ھ  ... "  -: ب  زعمھم -، وھ  والإم  ام الناص  ر وأس  عد الح  والي   

أي  -كاب ن الحای    لھ ج  :  قل ت : " ث م یعق ب بقول ھ    أبي الحس ن ب ن حوش ب،     استغاث بالقرمطي
جاسر على انتقاص ما اص طفاه  وت، االله حقَّر ما عظم بتفضیل قحطان على عدنان و -الھمداني

الكمی ت   عل ى قص یدة  بھ ا   الت ي رد " الدامغ ة  "  قص یدة من  للھمداني مستشھدا بأبیات .)٧٧("االله
 )٧٩( :وھذه ھي الأبیات .نالوا في قصائدھم من بني قحطان نوأمثالھ مم )٧٨(بن زید الأسدي

 
 إِنَّا سَائِلُونَ ومُخْبِرُونَافَ         ا ـَـدَارُ لَوْلاَ تَنْطِقِیْنا ـــــأَلا یَ ١

  
  ومَاذَا مِنْ ھَوَاھَا قَدْ لَقِیْنَا        دِ ھِندٍـا مِنْ بَعْـــغَالَنَ بِمَا قَدْ ٢  
  

  :ومنھا
 

 بِسِفْرٍ عَاشَ یَحْمِلُھُ سِنِیْنَا          لُوا جَھَالَةَ عَیْرِ سُوْءٍـــلَقَدْ جَھِ ٢٠
  

 ذِیْنَا ـفَمَا بِسِوَى أُولَئِكَ یَغْتَ         فِ قَوْمِي لَقَدْ جُعِلُوا طَعَامَ سُیُو ٢١ 
  

 یْنَاـولَیْسَ بِھَائِبٍ مِنْھَا مِئِ        مٌ  ــنَّورِ طُعْـِـا الجِرْذَانُ للسّـَـكَم ٢٢ 
  :ومنھا

  ونَاذِلَّتِھِمْ قُرُوْدٌ خِاسِئُـــِـل         ا ــــرُوا إِلَیْنَـــمُ إِذَا نَظَـــأنَّھُـــكَ ٣٣    
  : ومنھا
 لْبٍ ھَائِبِیْنَاـنُّونَا لِكَـــوظَ         مْــُـبِ مِنْھــْـبَاحُ الكَلـوغَرَّھُمُ نُ ٤٩

  
 ا للنَّوَابِحِ مُجْحِرُونَاــَـفَإِنّ            زَارٍــيْ نِـــحْ كِلابُ بَنِــَـوإِنْ تَنْب ٥٠
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نش  أھا وھ  و مس  جون لھم  داني أأن اإل  ى  أش  ارالبی  ت الأول م  ن قص  یدة الج  ار الت  ي وأورد  
  :  وھو بصعدة،

  بذلة كھلان وحیرة حمیر      خلیلي إني مخبر فتخبر    
  

وم ا ح دث خ لال ذل ك وبع ده م ن أح داث ومواق ف          ،ثم أش ار إل ى س جن الھم داني بص نعاء     
مما یستدعي الوق وف عن دھا بش يء م ن التمح یص والتحلی ل والمقارن ة        تعرض لھا الھمداني، 

  . یدتفید بجدقد ھا علّ
  

ال ذي ذك ر الھم داني    ) ھ  ـ١١٠٠ت . یحي ب ن الحس ین ب ن القاس م الحس ني     ( : المؤرخ: الثاني -
 بترجم   ة جانبی   ة م   وجزة ف   ي س   یاق الت   راجم    )٨٠(" طبق   ات الزیدی   ة الص   غرى "ف   ي كتاب   ھ 

 سار على نھج بن أبي الرج ال ف ي التع ریض   وقد  .العارضة لمن عاصر الإمام الھادي وأبنائھ
 أورده والاعتم  اد عل  ى م  ا م  ع محاول  ة ادع  اء الموض  وعیة،   ،ص  ریح والتلم  یحالتب بالھم  داني

اني ی ذكر ب أن الھم د   ف .ف ي ح ق الھم داني    "شرح مقدمة الإیم ان " :مام شرف الدین في كتابھالإ
لحیاك  ة أي ینس  بھ ل إذ وأن  ھ حائ  ك م  ن حاك  ة ری  دة، )٨١(،أفص  ح وأش  عر م  ن نش  وان الحمی  ري 

 ویش یر إل ى أن الھم داني     -م ن حیاك ة الش عر   ھ و مش ھور   ولیس كما  -الخیاطة ودباغة الجلود
صنف في العلوم وأن أكثر تصانیفھ لا یخلیھا م ن التعص ب لقحط ان عل ى ع دنان حت ى خ رج        
إلى الكذب، وأن ھ ك ان مش ھورا بالك ذب ف ي الأنس اب م ع معرفت ھ بھ ا ، وأن ھ ك ان یأخ ذ عل ى              

عل ى ی د أس عد ب ن أب ي      لى قضیة سجنھ ثم أشار إ. ا لأھل البیتالكذب فیھا مالا، وأنھ كان سباب
، إذ یؤكد موقف الھمداني ینفي تھمة الإسماعیلیة عن الھمدانيلكنھ . یعفر برأي الإمام الناصر

ذل  ك مم  ا اطل  ع علی  ھ م  ن آراء ومواق  ف   عل  ى مس  تدلا ال  رافض والمع  ادي للفك  ر الإس  ماعیلي
" ر أن الم ذكور ك ان س نیاً   والظ اھ : " یق ول إذ  ی رجح بأن ھ س نیا،   ف ،هوأش عار الھمداني في كتبھ 

)٨٢(. 
  

  .الخاتمة
  

متنوع ة الاتجاھ ات والمن اھج ،     نخلص مما سبق عرضھ، إلى أن مصادر ترجمة الھمداني
 تھوم  ع ذل  ك فإنھ  ا ل  م تكش  ف ع  ن مختل  ف جوان  ب شخص  ی     ،والقیم  ة العلمی  ة  والأغ  راض

لت ي نقل ت   ا الثانوی ة لاس یما م ا ج اء ف ي كت ب الت راجم        -معظم تلك المص ادر  وأن ، تھ وحیا
 بالإمك  انزال فم  ا ی  وم  ع ذل  ك . ومك  ررة مت  واترةمادتھ  ا  -المباش  رة الترجم  ةع  ن مص  ادر 

مص   ادر، م   ن مص   ادر المجموع   ة الأول   ى المتمثل   ة بمؤلف   ات الھم   داني، وم   ن الاس   تفادة 
اج إل  ى مزی  د م  ن والت  ي تحت   مجموع  ة الثالث  ة المتمثل  ة بمص  ادر الترجم  ة غی  ر المباش  رة ال

           .إلى أن تكشف الأیام عن الجدیدأو على شاكلتھا  متوفر منھاھو البحث في بطون ما 
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  .الدراسة ومصادرھاھوامش 

  :أولاً الھوامش
  
المقال  ة العاش  رة م  ن س  رائر   . الھم  داني ، أب  و محم  د الحس  ن ب  ن أحم  د ب  ن یعق  وب    . انظ  ر )١(

  . ٩٦ص ) . م . د. ( محمد بن علي الأكوع. تعلیق. الحكمة
محم د ب ن عل ي    . تحقی ق  . الإكلی ل  . ، أبو محمد الحسن بن أحمد بن یعقوب الھمداني. انظر )٢(

ص ٢؛ ج١٢، ٧، ٤ص ١ج). م١٩٦٨/ ھ  ـ١٤٠٧. بیروت. منشورات المدینة.  ٣ط.( الأكوع
. مكتب ة الجی  ل الجدی  د . ١ط(١٠؛ ج ٣٣٧، ٣٣٢، ٢٨١، ٢٥٢، ٢٣٢، ٢٣٠، ١١٧، ٨٠، ٧٠

 . ٣٠ص ). م١٩٩٠/ ھـ١٤١٠صنعاء 
معلومات ضافیة عن أس رتھ ونس بھ وقبیلت ھ ف ي الج زء العاش ر م ن الإكلی ل          أورد الھمداني )٣(

وم ا   ١٦٩ص . الذي خصصھ للحدیث عن انساب وأخبار قبیلة ھمدان الت ي ینتم ي لھ ا، انظ ر    
  . بعدھا 

إع  داد . ؛ الج  وھرتین العتیقت  ین الم  ائعتین م  ن الص  فراء والبیض  اء١٧٦ص ١٠ج. الإكلی  ل  )٤(
؛  ٨١، ٤٧ص ). م١٩٨٢.دمش  ق. مطبع  ة دار الكت  اب.١ط. ( يمحم  د محم  د الش  عیب. وتحقی  ق

. ( محم د ب ن عل ي الأك وع    . تحقی ق  . ؛ صفة ج زرة الع رب   ١٠٧ -١٠٦ص . المقالة العاشرة 
 . ٣١٩، ٣١٣، ٣١٥ص ). م١٩٩٠/ ھـ١٤١٠. صنعاء . مكتبة الإرشاد . ١ط

، ٢٣٧، ٢٣١ -، ١٩٩، ١٩٣، ١٧٠، ١٥٤، ١١٩، ١٥،  ١٧، ١٣ص . ١ج. الإكلی       ل   )٥(
، ٦١، ٤٤،  ٤٢، ٤١، ٤٠، ٣٥، ٣٣، ٣١ص . ٢؛ ج  ٣٧٢، ٣٤٧، ٣٤٢ -٣٣٤، ٣٢٣

٢٤٢، ٢٣٢،  ٢٣٠، ٢٢٦،   ٢١٥، ١٩٢، ١٤٨، ١٤٧، ٩٩، ٩٧، ٩٥، ٨٤، ٧١، ٦٦ ،
 -٨٤، ٨٢، ٦٤، ٦٠، ٥٠، ٤٥، ٣٧ص  ٨؛ ج  ٣٢٦، ٣٠٧، ٣٠٥، ٢٨٢، ٢٦١، ٢٦٠

٢١٣، ١٨٩، ١٩٦، ١٧٦، ١٦٧، ١٦٥، ١٥٦، ١٤٨، ١٤٠، ١٢٤، ١٠٠، ٩٦، ٨٨  ،
محم د ب ن   . تحقیق . ؛  قصیدة الدامغة ١٠٥، ٨٤، ٥٥، ٤٩، ٤٢، ٣٩، ٣٨ص  ١٠؛ ج ٢٣٠

، ٥٣، ٥٢، ٢٤، ٢٠، ٦، ٤ص ) . م١٩٨٧. الق اھرة . مطبع ة الس نة المحمدی ة   .( علي الأك وع 
؛ ص     فة  ١٣١،  ٧٧، ٧٠، ٣٠، ٥. ؛ الج     وھرتین  ٤٦٥، ٤٥٩، ٤٤٣، ٣١٦، ٣٠٢، ٢٥٩

  .    ٣٥٤، ٣٢٢، ٢٢٤، ٢٠٠، ١٥٢، ١١٥، ١٠٦، ١٠٣، ٤٤ص . جزیرة العرب
؛  ٣٣٣، ٢٨٩، ٢٣٠، ١٨٣  -١٨١،  ١٦٠ص . ٢؛ ج٢٣٤ -٢٣١ص . ١ج. الإكلی          ل  )٦(

  . ٤٩ص  ١٠ج
ص  ٢؛ ج ٤٦٢وم  ا بع  دھا ،   -٣٧٦وم  ا بع  دھا،   ٣٢١،  ٢٤٠، ٢٣١ص . ١ج. الإكلی  ل )٧(

  ،  ٨١، ٧٧، ٧٠ص . ؛ الجوھرتین١٦٣ص  ١٠، ج١٨٥ -١٨٤، ١٦٠، ١٥٩
  . ١٠٨ص   . الة العاشرة المق )٨(
وق   د . ١١٦ -١٠٧ص . وم   ا بع   دھا ؛ المقال   ة العاش   رة ٣٣٠، ٣٠، ٢٩ص  ١الإكلی   ل ج  )٩(

عب د ال رحمن   / طرقت عدد من الدراسات الحدیثة موضوع ھذه النكبة ، منھا  دراس ة لل دكتور   
ت الش  جاع تن  اول فیھ  ا نكب  ة الھم  داني م  ن نظ  رة علمی  ة ومنھجی  ة جدی  دة اس  تندت عل  ى معطی  ا 

" نكبة الھم داني " ونشرت تلك الدراسة المعنونة بـ . جدیدة، أفضت إلى الخروج بنتائج إضافیة
  .      ٢٥٦ -٢٢٣ص . م١٩٩٤سنة . ١٦العدد . جامعة صنعاء  –في مجلة كلیة الآداب 

ما یدل على تاریخ ثابت ومؤكد لتاریخ وف اة الھم داني، واختلف ت     –حتى الآن  –لا یوجد   )١٠(
دارسین والباحثین المحدثین حول تحدی د م دة تقریبی ة لوفات ھ، غی ر أن ھنال ك ش بھ        ترجیحات ال

ھ   ـ ٣٣٤إجم  اع عل  ى أن الت  اریخ ال  ذي تناقلت  ھ المص   ادر المح  ددة س  نة وف  اة الھم  داني ف  ي           
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وم ن م ن خ لال اس تقراء واس تنتاج       -غیر دقی ق، وأن الھم داني   " صاعد الأندلسي" ومصدره 

ت  وفي بع د ذل  ك   -ات الھم  داني ذات ص لة ب  ھ وبحیات ھ  م ن نص  وص وإش ارات وردت ف  ي مؤلف    
 ٨؛ ج ٣٠ -٢٩ص  ٢؛ ج)  مقدم  ة المحق  ق (٦٠ص  ١ج. الإكلی  ل. انظ  ر. الت  اریخ بس  نوات  

 -٢٣ص . ؛  س رائر الحكم ة  ) مقدمة المحق ق ( ٢٩ -٢٨ص  ١٠؛ ج) مقدمة المحقق( ٣٢ص 
نكب   ة  .؛ الش   جاع)مقدم   ة المحق   ق ( ٣١ص . ؛ ص   فة جری   رة الع   رب  ) مقدم   ة المحق   ق (٢٤

دراس  ة . ( ترجم  ة الھم  داني، ص  یاغة جدی  دة   . ؛ عب  د االله، یوس  ف محم  د  ٢٢٩ص . الھم  داني
. جامع  ة ص  نعاء.  الھم  داني لس  ان ال  یمن، دراس  ات ف  ي ذك  راه الألفی  ة :  منش  ورة ض  من كت  اب

 .   ١٩٨ -١٩٧ص ). م١٩٨٦/ ھـ١٤٠٧
  . ١٦١ -٩٦ص . المقالة العاشرة . انظر )١١(
ص . ؛ ص فة جزی رة الع رب   ) مقدم ة المحق ق   ( وم ا بع دھا    ٨ص  .المقالة العاشرة. انظر )١٢(

ترجم   ة . وم   ا بع   دھا ؛ عب   د االله ٢٢٦ص . نكب   ة الھم   داني. ؛ الش   جاع) مقدم   ة المحق   ق( ١٦
 . وما بعدھا ١٨٧ص . الھمداني، صیاغة جدیدة

 -٤٩ص ١؛ الإكلی  ل  ج ) مقدم  ة المحق  ق ( وم  ا بع  دھا   ٢٣ص . المقال  ة العاش  رة . انظ  ر )١٣(
 ).  مقدمة المحقق(  ٦٠، ٥٦

  . ٢٢٤ص . نكبة الھمداني. الشجاع )١٤(
القس  م . ( طبق  ات الزیدی ة  الكب  رى . اب ن المؤی  د، إب  راھیم ب ن القاس  م   . انظ ر ترجمت  ھ ل  دى   )١٥(

. الأردن. عم  ان. مؤسس  ة الإم  ام زی  د الثقافی  ة  . ١ط. ( عب  د الس  لام الوجی  ھ  . تحقی  ق) . الثال  ث
اب  ن أب  ي الرج  ال، ش  ھاب ال  دین أحم  د ب  ن    ؛١٠٨٥ -١٠٨٤ص  ٢م  ج ). م٢٠٠١/ ھ  ـ١٤١٢

عب د الرقی ب مطھ ر    . تحقی ق . مطل ع الب دور ومجم ع البح ور ف ي ت راجم رج ال الزیدی ة        . صالح
/ ھ  ـ١٤٢٥. ص  عدة ال  یمن . منش  ورات مرك  ز أھ  ل البی  ت للدراس  ات الإس  لامیة   . ١ط.( حج  ر
  . ٣٧٧ -٣٧٥ص  ٤. ج). م٢٠٠٤

؛ عب د   ٢٤٥، ٢٢٤ص . ة الھم داني  نكب  . ؛ الش جاع  ٣١ص . ص فة ج زرة الع رب   . انظر )١٦(
ت  اریخ ال  یمن  . ؛ الش  امي، أحم  د محم  د  ١٩٧، ١٩٥، ١٩٤، ١٨٥ص . ترجم  ة الھم  داني . االله

. ١ج). م١٩٨٧ھ  ـ ١٤٠٧. بی  روت. دار النف  ائس. ١ط . ( الفك  ر الیمن  ي ف  ي العص  ر العباس  ي 
 .     ١٧٧ص 

اخر الحس  ن ف  ي العق  د الف  .الخزج  ي، أب  ي الحس  ن عل  ي ب  ن الحس  ن  . ح  ول ترجمت  ھ انظ  ر  )١٧(
. تحقی  ق"  . ط  راز أع  لام ال  زمن ف  ي طبق  ات أعی  ان ال  یمن" طبق  ات أك  ابر أھ  ل ال  یمن ، وھ  و 

. ٤ج). م٢٠٠٩/ ھ  ـ١٤٣٠. ص نعاء  . الجیل الجدی د ناش رون  . ١ط. ( عبداالله العبادي وزملاؤه
  .    ٢٥٨ -٢٥٤ص  ٤ج. مطلع البدور. ؛ ابن أبي الرجال١٨٦٣ -١٨٥٧ص 

الحس ن عل ي ب ن الحس ن ب ن وھ اس الخزرج ي أح د م ؤرخي ال یمن             موفق ال دین أب و  : ھو )١٨(
ك  ان مقرب  ا م  ن الس  لطان المل  ك الأش  رف إس  ماعیل ب  ن     . وأش  ھر م  ؤرخي الدول  ة الرس  ولیة   

ل ھ ع دد م ن    . حی ث ت ولى ل ھ بع ض الأعم ال     -م١٤٠٠/ ھ  ـ٨٠٣ت وفي س نة    -الأفضل الرسولي
دول ة بن ي رس ول حت ى عھ ده ،      المؤلفات التاریخیة في تاریخ الیمن ومنھا ما خصصھ لت اریخ  

البریھ  ي، عب  د الوھ  اب ب  ن عب  د . انظ  ر. م١٤٠٩/ ھ  ـ٨١٢ت  وفي ف  ي مدین  ة زبی  د الیمنی  ة س  نة 
مرك ز الدراس ات والبح وث    . (عب د االله محم د الحبش ي   . تحقی ق . طبقات صلحاء الیمن. الرحمن
ث مص  ادر الت  را. ؛ العم  ري، حس  ین ب  ن عب  د االله   ٢٩١ -٢٩٠ص ). ت . د. ص  نعاء. الیمن  ي

  .٥٩ص ) . م١٩٨٠/ ھـ١٤٠٠. دمشق. دارالمختار. ( الیمني في المتحف البریطاني
  . ٦٨٧ -٦٧٨ص  ٢ج. العقد الفاخر. انظر )١٩(
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  . ٦٨٧ص ٢ج.  المصدر نفسھ )٢٠(
  . ٦٧٨ص  ٢ج. انظر )٢١(
  .٦٧٩ص . المصدر نفسھ )٢٢(
. أئم ة الزیدی ة  الحدائق الوردی ة ف ي مناق ب    . المحلي، حمید بن أحمد. انظر. حول ترجمتھ  )٢٣(

). م٢٠٠٢/ ھ  ـ١٤٢٣. ص نعاء . مطبوع ات مرك ز ب در   . ١ط. ( المرتضى المحطوري. تحقیق
 . ١٠٠ -٨٨ص  ٢ج

 .٦٨١ص  ٢ج. العقد الفاخر. الخزرجي )٢٤(
  . ١٨٣ -١٨١ص  ٢، ج٣٣٠، ٣٢٩ص  ١ج. الإكلیل.  الھمداني. انظر  )٢٥(
 . ٦٨١. المصدر نفسھ )٢٦(
. بی   روت. دار الطلیع   ة. ١ط. ( ة العی   د ب   و عل   وان حی   ا. تحقی   ق. طبق   ات الأم   م . انظ   ر )٢٧(

 .  ١٤٩  -١٤٧). م١٩٨٥
 ). مقدمة المحقق( وما بعدھا  ١٦. المصدر نفسھ. انظر  )٢٨(
  .  أعلاه ) ١٠(انظر مصادر الھامش رقم  )٢٩(
  . ١٨٤ص . طبقات الأمم  )٣٠(
  . ١٤٩ص . نفسھ )٣١(
. ١ط. ( إحس ان عب اس  . تحقی ق  . دیبإرشاد الأریب إلى معرفة الأ= معجم الأدباء. انظر  )٣٢(

  . ٨١٠ -٨٠٩ص  ٢ج) م١٩٩٩. بیروت. دار الغرب الإسلامي
  .  ٨١٠ص  ٢ج. نفسھ )٣٣(
 .   ٨١٠ص . نفسھ  )٣٤(
. ( محم د أب و الفض ل إب راھیم     . تحقی ق . انظر الترجمة الخاصة بالھمداني من ھذا الكت اب   )٣٥(
ص . ٢ج). م١٩٨٦/ ھ  ـ١٤٠٦. بی روت  . ةالقاھرة، دار الكتب الثقافی  . دار الفكر العربي. ١ط

٣١٩  -٣١٤   .  
) . ھ  ـ١٣٢٦. الق اھرة . مطبعة السعادة . (انظر الترجمة الخاصة بالھمداني في ھذا الكتاب )٣٦(

  . ١١٣ص 
    . ١١٣ص . إخبار الحكماء  )٣٧(
  . ٣١٤ص . ٢ج. انباه  )٣٨(
  . ٣١٤ص  ٢ج. انباه  )٣٩(
أنھ سافر إل ى الع راق ، أو تج اوز ب لاد ال یمن       -بحسب بعض الباحثین  -لیس ثمة ما یدل  )٤٠( 

  ).  مقدمة المحقق(  ١٤ص . صفة جزیرة العرب. الھمداني. انظر. ومكة
  .٣١٤ص  ٢ج. انباه  )٤١(
  . ٣١٨ -٣١٧ص  ٢ج. انباه  )٤٢(
  . ٣١٩ص  ٢ج. نفسھ  )٤٣(
  . ١١٢٢ص  ٢مج . طبقات الزیدیة الكبرى. ابن المؤید. حول ترجمتھ انظر )٤٤(
  ). مقدمة المحقق(١٩ص . صفة جزیرة العرب. الھمداني. انظر )٤٥(
إذا كان اعتماد من نس ب ھ ذه الترجم ة لمس لم ، بن اءً عل ى الإش ارة ال واردة  ف ي الص فحة            )٤٦(

ال  ذي نش  ر " كت  اب فی  ھ ش  يء م  ن أخب  ار الزیدی  ة ف  ي ال  یمن " م  ن نھای  ة كتاب  ھ المس  مى  ١١٨
المعھ د  . ( ب إخراج ویلف رد م ادیولنغ   "  االلهسیرة الإم ام أحم د ب ن یح ي الناص ر ل دین       " بعنوان 

أي  –وق د ذكرن ا م ا ج رى بین  ھ     " ... والت ي ج اء فیھ ا     )  م١٩٩٠. الش رقي بجامع ة أكس فورد   
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في خب ر الحس ن ب ن یعق وب الھم داني العلام ة         -بعض مناوئیھ -وبینھم –الإمام الناصر أحمد 

عل ى م ا    –لمسلم، وإنما ھ ي    -یبدوعلى ما  -فإن ھذه العبارة لیست " الناسبة في الجزء الأول
روض ة  : " مضافة م ن قب ل الناس خ أو الناش ر ال ذي اخت تم بھ ا الكت اب ونقلھ ا م ن كت اب            -یبدو

 ..." ظ ٢١٧وعن روضة الحجوري، ورقة : "... الحجوري حیث قال
باس م یوس ف، وآخ رون باس م      ٥١٩ص  ٤ج . مطل ع الب دور  . اب ن أب ي الرج ال   . ترجم لھ  )٤٧(

. ؛ الوجی ھ، عب د الس لام عب اس      ٢٧٩ص  . ٣ج. ت اریخ ال یمن الفك ري   . الشامي  . انظر. یحي
/ ھ  ـ١٤٢٠. الأردن. عمان. مؤسسة الإمام زید بن علي الثقافیة. ١ط.(  أعلام المؤلفین الزیدیة

   ١١٣٤ -١١٣٣ص ). م١٩٩٩
 .  ١١٨ص . سیرة الإمام أحمد . مسلم اللحجي. انظر )٤٨(
دار إحی اء  .  ١ط. ( أحم د الأرن اؤوط ، ترك ي مص طفى    . تحقی ق . الوافي بالوفی ات  . انظر )٤٩(

  . ٢٠٤ص . ١٢ج). م٢٠٠. بیروت . التراث العربي
. دار س  عد ال  دین  . ١ط.( محم  د المص  ري . تحقی  ق. البلغ  ة ف  ي ت  راجم أئم  ة اللغ  ة   . انظ  ر )٥٠(

  .١٢٤ -١٢٣ص ). م٢٠٠٠/ ھـ١٤٢١. دمشق
عب د المل ك ب ن    .دراسة وتحقیق. خ البلد الأمینالدر الكمین بذیل العقد الثمین في تاری. انظر )٥١(

 .   ٦٧٩ -٦٧٨ص  ١ج). م٢٠٠٠/ ھـ١٤٢١. بیروت. دار خضر . ١ط.( وھیس 
دار . ٢ط. ( محم د أب و الفض ل إب راھیم    . تحقی ق .  بغیة الوعاة في طبقات اللغویین والنح اة  )٥٢(

 . ٤٩٨ص  ١ج ). م١٩٧٩/ ھـ١٣٩٩. بیروت. الفكر
مطل  ع " ال ن ص ترجم  ة الس یوطي ف ي ذك ره للھم داني ف ي كتاب ھ        وق د نق ل اب ن أب ي الرج       )٥٣(

 .  كما سیأتي أدناه" البدور
 .٥٣١ص . المصدر نفسھ )٥٤(
. ٦ج). م٢٠٠٢. بی  روت . دار العل  م للملای  ین . ١٥ط. ( الأع  لام . الزركل  ي، خی  ر ال  دین  )٥٥(

  . ٤٩ص 
المص طفى   نسخة خطی ة مص ورة موج ودة عل ى موق ع مكتب ة      .. ( روضات الجنات. انظر )٥٦(

  .٢٣٨ص  ١ج). على شبكة الانترنت
  . ١٥٣ص  ١ج. الأعلام. الزركلي  )٥٧(
  ). مقدمة الناشر( ٧ص  ١ج. انباه الرواة. انظر )٥٨(
 ). للمحقق ٣ھامش ( ٣١٤ص  ٢ج. نفسھ )٥٩(
 ٣ھ  امش ( ١٢٣ص . البلغ  ة. ؛ الفی  روز أب  ادي) للمحق  ق ٣ھ  امش ( ٣١٤ص  ٢ج. نفس  ھ )٦٠(

 ).  للمحقق
. الھمداني ومصادره، التقى بھ في مكة ونقل عن ھ أخب اراً أوردھ ا ف ي مؤلفات ھ      من مشائخ  )٦١(

  .    ٥٣،  ٥٢ص .قصیدة  الدامغة. انظر
. حم د الجاس ر  . دراسة وتحقی ق .  التعلیقات والنوادر. الھجري، أبو علي ھارون بن زكریا )٦٢(
 . ١١٥٩ص ). م١٩٩٣ھـ ١٤١٣.الریاض. دار الیمامة . ١ط(
ص ).نس  خة خطی  ة مص  ورة. ( الج  زء الراب  ع م  ن  كت  اب الطبق  ات. للحج  يمس  لم ا. انظ  ر )٦٣(

٢٨٣، ٣٤ . 
 . ٤١ص   )٦٤(
  . ٦٠٦ص . أعلام المؤلفین. الوجیھ  )٦٥(
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ال  ذي . س  یرة الإم  ام الناص  ر.  ف  ي كتاب  ھ . نس  تدل عل  ى ذل  ك مم  ا ج  اء ل  دى مس  لم اللحج  ي )٦٦(

 .  ٤٣ -٤٢ص . انظر. لخصھ من  عن كتاب عبد االله الھمداني المذكور
یحتوي عل ى أخب ار متنوع ة م ن ت اریخ ال یمن ف ي الإس لام إل ى الق رن الخ امس الھج ري               )٦٧(

  .   وتوجد منھ نسخة خطیة فیھا سقط لبعض أوراقھا
 .  ٩٣ق ) نسخة خطیة مصورة .( فاكھة الزمن. مجھول. انظر  )٦٨(
أن ھ مك ون    وأشارت إلیھ بع ض مص ادر ترجمت ھ   . دیوان شعر الھمداني، من تراثھ المفقود )٦٩(

عن دما دخ ل ال یمن وأق ام فیھ ا م دة       ) ھ  ـ٣٥٦ت ( ستة أجزاء وأن الحسین ب ن خالوی ھ النح وي    
س  نتین ش  رح خلالھ  ا دی  وان ش  عر الھم  داني وأعرب  ھ وعرَّب  ھ فج  اء الش  رح ف  ي نح  و عش  رة        

ص . ٢ج. العق  د الف  اخر . ؛ الخزرج  ي ٣١٩-٣١٨ص . ٢ج. انب  اه. القفط  ي. انظ  ر. مجل  دات
٦٨٦   .  

 ).  المقدمة. (٥٦ -٤٩ص  ١ج. الإكلیل . انظر )٧٠(
 . ٢٣٨ -٢٣٥ص  ٤، ج٣٨٩ -٣٨٧،  ١٥٧ -١٥٤ص ٢ج. انظر )٧١(
 .  وما بعدھا ٢٣٠ص . نكبة الھمداني. الشجاع. انظر )٧٢(
 . ٣٨٩ -٣٨٧. ٢ج. مطلع البدور )٧٣(
  . ٣٨٧ص . ٢ج. نفسھ )٧٤(
 .٣٨٧ص . ٢ج. نفسھ )٧٥(
 .٣٨٧ص . ٢ج. نفسھ )٧٦(
 .٣٨٨ص . ٢ج. نفسھ )٧٧(
ت ( الكمیت بن زید بن الأح نس الأس دي ینتھ ي نس بھ إل ى مض ر ب ن ن زار ب ن ع دنان          ھو  )٧٨(

ومن شعره ما خصصھ للنیل م ن القحطانی ة   أحد أبرز شعراء وأدباء العصر الأموي ) ھـ١٢٦
، ف انبرى لل رد علی ھ وعل ى قص ائده       العدنانی ة علیھا بقبیلتھ المض ریة   بإظھار مثالبھا ومفاخرتھ

م روج  . ب ن الحس ین   الحس ن عل ي    أب ي المس عودي،  .  انظ ر . ل یمن القحطانی ة  عدد من شعراء ا
. بی   روت. دار القل   م . ١ط.( قاس   م الش   ماعي الرف   اعي   . تحقی   ق. ومع   ادن الج   وھر  ال   ذھب
    .١٢٥ص  ٢ج). م١٩٨٩/ ھـ١٤٠٨

 . تشیر الأرقام التي تسبق الأبیات إلى تسلسل موضعھا في القصیدة )٧٩(
 " . في ذكر فضل العلماء وعلمھم ومصنفاتھم الطبقات"ویعرف بكتاب )٨٠(
 )  . شمس العلوم( صاحب موسوعة ) ھـ٥٧٣ت ( ھو الإمام نشوان بن سعید  )٨١(
  . ٥٦ق ). نسخة خطیة مصورة . ( الطبقات. انظر )٨٢(
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  : قائمة المصادر: ثانیاً 
  

  .البریھي، عبد الوھاب بن عبد الرحمن
. مرك ز الدراس ات والبح وث الیمن ي    .(عبد االله محم د الحبش ي  . قتحقی. طبقات صلحاء الیمن  -

  )ت . د. صنعاء
  .الخزجي، أبي الحسن علي بن الحسن

ط راز أع لام ال زمن ف ي طبق ات      : " العقد الفاخر الحسن في طبقات أكابر أھل الیمن ، وھو  -
. ص  نعاء . الجی  ل الجدی  د ناش  رون. ١ط. ( عب  د االله العب  ادي وزم  لاؤه. تحقی  ق" . أعی  ان ال  یمن

  ).م٢٠٠٩/ ھـ١٤٣٠
  .الخوانساري، محمد باقر الموسوي الأصبھاني

نس خة خطی ة مص ورة موج ودة عل ى      . ١ج( روضات الجنات في أحوال العلم اء والس ادات    -
  ).  موقع مكتبة المصطفى على شبكة الانترنت

  .ابن أبي الرجال، شھاب الدین أحمد بن صالح
عب  د الرقی  ب مطھ  ر  . تحقی  ق. رج  ال الزیدی  ة  مطل  ع الب  دور ومجم  ع البح  ور ف  ي ت  راجم    -

/ ھ  ـ١٤٢٥. ال یمن . صعدة. منشورات مركز أھل البیت للدراسات الإسلامیة. ١ط.( حجر
  ).م٢٠٠٤

  .الزركلي، خیر الدین
  ).م٢٠٠٢. بیروت . دار العلم للملایین. ١٥ط. ( الأعلام   -

  .السیوطي، جلال الدین عبد الرحمن بن أبي بكر
دار . ٢ط. ( محم د أب و الفض ل إب راھیم    . تحقی ق .  طبق ات اللغ ویین والنح اة    بغیة الوع اة ف ي    -

  ).م١٩٧٩/ ھـ١٣٩٩. بیروت. الفكر
  .الشامي، أحمد محمد 

ھ  ـ ١٤٠٧. بی  روت. دار النف  ائس. ١ط . ( ت  اریخ ال  یمن الفك  ر الیمن  ي ف  ي العص  ر العباس  ي   -
  ).م١٩٨٧

  . الشجاع، عبد الرحمن عبد الواحد محمد
س  نة . ١٦الع  دد . جامع  ة ص  نعاء   –بح  ث منش  ور ف  ي مجل  ة كلی  ة الآداب   . ينكب  ة الھم  دان  -

  .م١٩٩٤
  . صاعد الأندلسي، أبو القاسم صاعد بن أحمد

  ).م١٩٨٥. بیروت. دار الطلیعة. ١ط. ( حیاة العید بوعلوان. تحقیق. طبقات الأمم -
  . الصفدي، صلاح الدین خلیل بن أیبك

دار إحی  اء الت  راث .  ١ط. ( رن  اؤوط ، ترك  ي مص  طفىأحم  د الأ. تحقی  ق. ال  وافي بالوفی  ات  -
  ).م٢٠٠. بیروت . العربي
  .یوسف محمد. عبد االله

الھم داني لس ان ال یمن،    :  دراس ة منش ورة ض من كت اب    . ( ترجمة الھمداني، صیاغة جدی دة   -
  ).م١٩٨٦/ ھـ١٤٠٧. جامعة صنعاء.  دراسات في ذكراه الألفیة

  .العمري، حسین بن عبد االله 
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  ).م١٩٨٠/ ھـ١٤٠٠. دمشق. دار المختار. ( التراث الیمني في المتحف البریطانيمصادر  -

  . ابن فھد، نجم الدین عمر بن فھد المكي
عب د المل ك ب ن وھ یس     .دراس ة وتحقی ق  . الدر الكمین بذیل العقد الثمین في تاریخ البلد الأمین -

  ).م٢٠٠٠/ ھـ١٤٢١. بیروت. دار خضر . ١ط.( 
  .لدین محمد بن یعقوبالفیروز أبادي، مجد ا

. دمش  ق. دار س  عد ال  دین  . ١ط.( محم  د المص  ري . تحقی  ق. البلغ  ة ف  ي ت  راجم أئم  ة اللغ  ة     -
  ).م٢٠٠٠/ ھـ١٤٢١

  .ابن القاسم، یحي بن الحسین
". ( الطبق   ات ف   ي ذك   ر فض   ل العلم   اء وعلمھ   م ومص   نفاتھم= طبق  ات الزیدی   ة الص   غرى   -

  ).  مخطوط مصور
  .الحسن علي بن یوسفابن القفطي، جمال الدین أبي 

  ).  ھـ١٣٢٦. القاھرة. مطبعة السعادة . (إخبار العلماء بأخبار الحكماء -
. دار الفك ر العرب ي  . ١ط. ( محم د أب و الفض ل إب راھیم     . تحقیق. انباه الرواة على انباه النحاة -

  ).م١٩٨٦/ ھـ١٤٠٦. بیروت . القاھرة، دار الكتب الثقافیة
  . محمد بن جعفراللحجي، أبي الغمر مسلم بن 

المعھ د الش رقي   .( إخ راج ویلف رد م ادیولنغ   . سیرة الإم ام أحم د ب ن یح ي الناص ر ل دین االله         -
  ). م١٩٩٠. بجامعة أكسفورد

 ).   مخطوط مصور. (٤ج. الطبقات -
  .ابن المؤید، إبراھیم بن القاسم

مؤسس ة الإم ام   . ١ط . (عبد السلام الوجی ھ . تحقیق) . القسم الثالث. ( طبقات الزیدیة الكبرى -
  ).م٢٠٠١/ ھـ١٤١٢. الأردن. عمان. زید الثقافیة
  .مجھول

  . مخطوط مصور). فاكھة الزمن( تاریخ الیمن المسمى  -
  .المحلي، حمید بن أحمد

مطبوع ات  . ١ط. ( المرتضى المحطوري. تحقیق. الحدائق الوردیة في مناقب أئمة الزیدیة  -
  ).م٢٠٠٢/ ھـ١٤٢٣. صنعاء. مركز بدر

  .لھجري، أبو علي ھارون بن زكریاا
ھ ـ  ١٤١٣.الری اض . دار الیمام ة  . ١ط. (حمد الجاس ر . دراسة وتحقیق.  التعلیقات والنوادر  -

  ).م١٩٩٣
  .الھمداني، أبو محمد الحسن بن أحمد بن یعقوب

. بی   روت. منش   ورات المدین   ة .  ٣ط. ( محم   د ب   ن عل   ي الأك   وع  . تحقی   ق . ١ج. الإكلی   ل  -
  ).م١٩٦٨/ ھـ١٤٠٧

. بی  روت. منش  ورات المدین  ة .  ٣ط. ( محم  د ب  ن عل  ي الأك  وع  . تحقی  ق . ٢ج. الإكلی  ل   - 
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  الإسلامیة المعاصرة منھا الجماعاتكفیر وموقف تظاھرة ال

  رضوان أحمد شمسان الشیباني /د
  ـ كلیة التربیة ـ جامعة الحدیدة  أستاذ الفكر والدراسات الإسلامیة المشارك

  :قدمةلما
جدیدة  قضیة التكفیر حیزاً مھماً من اھتمام المفكرین الإسلامین وھي لیست قضیة شغلت     

ھر الخوارج بأفكار ظل ھي قدیمة تمتد جذورھا إلى العصر الإسلامي الأول حیث معاصرة ب
نتھى بھم إلى اوأھل السابقة في الإسلام  rخالفوا بھا معاصریھم من كبار صحابة الرسول 

تكفیر المخالفین وقد استمر ھذا الفكر ردحاً من الزمن یحرك جماعة الخوارج إلى أن 
قد اختطت لھا  ةالأخیرذه د باقیاً من فرقھم سوى الإباضیة وھكحركة جھادیة ولم یعوا ضمحلا

طریقاً وفكراً یكاد یختلف عن الرعیل الأول مما جعل الربط بینھما أمراً في غایة الصعوبة 
حیث اقتربت الإباضیة المعاصرة فكریاً من أھل السنة ومع ذلك لابد من الإلماح إلى نشأة 

ھرت في العصر الحدیث لدى بعض ظالفكریة  بعض منطلقاتھا لأن ؛تلك الحركة فكر
الجماعات الإسلامیة الأمر الذي یستدعي تناولھا بالدراسة والبحث وذلك لما یترتب على ھذا 

   .الفكر من أثار خطیرة على الإسلام ودعوتھ

اصة في ھذا العصر الذي أصبحت فیھ تھمة خھذه الظاھرة  كان اختیارنا للبحث في وعلیھ   
إشكالیة خطیرة على سلامة المجتمع الاسلامي و أمنھ فكیف یمكن الحد من  تمثلالتكفیر 

عتقادي ان الامر یستدعي دراستھا من حیث النشأة و الضوابط انتشار ھذه الظاھرة؟ وفي ا
تطلق من كل الاتجاھات وغالباً بدون ضوابط من بعض فتھمة التكفیر . والشروط والموانع

الأنظمة الحاكمة أو من بعض الأنظمة ضد بعض و ضد أ ؛الجماعات ضد الجماعات الأخرى
  .بعض ھذه الجماعات

وفي المقابل أصبحت القوى غیر الإسلامیة تتھم الجماعات الإسلامیة أو بعضھا بأنھا    
  .حد أھم أدوات الصراع بین الأطراف المتصارعةجماعات تكفیریة وأصبح التكفیر أ

  . مفاھیم و تعریف المصطلحاتولا یمكن تناول ھذه المسألة دون تحدید ال

  .)١(الستر والتغطیة : فالتكفیر لغةً

وقد جاء إطلاق الكفر في اللغة على عدة تسمیات كلھا ترجع إلى ھذا المعنى فأطلق على   
التراب ، لأنھ یستر ما تحتھ وعلى القیر والزفت الذي تطلى بھ السفن لسواده وتغطیتھ، ومنھ 

 كَمَثَلِ غَیْثٍ أَعْجَبَ الْكُفَّارَ نَبَاتُھُ": ر البذر في الأرض قال تعالىیسمى المزارع كافراً لأنھ یست
")٢(.  
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جحد الربوبیة و جحد نبوة نبي :(قال ابن حزم في تعریف الكفر في الشریعة :في الشرع  أما
، مما صح عند جاحده rمن الأنبیاء صحة نبوتھ في القرآن أو جحد شئ أتى بھ رسول االله 

  .)٣(و عمل شئً قام البرھان بأن العمل بھ كفربنقل الكافة أ

  .لخطورتھا  و ھناك جزئیة لابد من التطرق إلیھا و ھي تكفیر المطلق و تكفیر المعین نظراً

فقد . فإطلاق حكم التكفیر على الفعل شئ، وإطلاقھ على الأشخاص المعینین شئ آخر   
عذار التي تمنع من التكفیر، كأن لاا  یكون الفعل كفراً ولا یكون فاعلھ كافراً؛ لوجود عذر من

یكون الشخص المعیَّن جاھلاً، أو متأولاً، أو مكرھاً، فھذا لا یحكم بكفره حتى تزول عنھ 
نھ الإیمان الاعذار التي تمنع التكفیر، وتقام علیھ الحجة ومن ثبت إسلامھ بیقین فلا یزول ع

. لیھ وذلك باستیفاء الشروط وانتفاء الموانعن الیقین إلاّ بعد إقامة الحجة عإلاّ بیقین ، ولا یكو
وتنزیلھ على المعیَّن شئ آخر ،وذلك أن التكفیر المطلق لا یستلزم  وإطلاق حكم التكفیر شئ،

  .التكفیر العیني إلاّ بعد إقامة الحجة

لدى  عدم وضوح ضوابط التكفیرھو  ھذا الاضطراب حول مسألة التكفیرولعل السبب في    
لمعاییر  السعي إلى معالجة حقیقیة لأسبابھ وفقاًوعدم  تجاھلھاو أ فبعض ھذه الأطرا

 الاعتدالوحیث أن  ،وشروط الاعتدال والوسطیة التي جاء بھا الإسلام واتفق الفقھاء علیھا
غایة الأدیان السماویة وخاصة دین الإسلام فإن تطبیقات الإنسان في أغلبھا فشلت في تحقیقھ 

نصوص الدینیة لدیھ للتلقي وفھم ال الاستعدادتفاوت و الإنسان تكوینلأن ملابسات ؛ ذلكو
ح نمختلفة ج سلوكیاتبین الأفراد أفضت إلى  الاجتماعيبالإضافة إلى التكوین الثقافي 

الأمر الذي  ،بعضھا إلى التطرف والغلو في اطلاق وصف الكفر دون مراعاة لأي ضوابط
   .والاقتتالإلى العداء  بعضھاب الحال  وصلفأفسد العلاقة بین كافة الجماعات 

ما نتج عنھ ثم نعرض ونشأة فكر التكفیر لھذا البحث  المبحث الأول من في وسنعرض    
وموقف الجماعات  وشروطھ وموانعھ ثم نناقش في المبحث الثاني أسباب ظھوره ھضوابطل

أنھا  التي نرىالتي أوردناھا ضمن التوصیات و المعالجاتثم  .الإسلامیة المعاصرة منھ
ستسھم في التخفیف من انتشار ھذا الفكر وفقاً لما توصلنا إلیھا من نتائج وتوصیات وقد 

  .ياتبعت في ھذا البحث المنھج الوصفي للتحلیل
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  سبابھأالتكفیر و نشأة :المبحث الأول 

لابد لكل ظاھرة من بدایة ولا یختلف الامر بالنسبة لظاھرة التكفیر و ھذا الامر یقتضي     
   .متابعة ھذه الظاھرة منذ نشأتھا الاولى و دراستھا وفقاَ لنصوص الشرع

  نشأة التكفیر: المطلب الأول

جماع أن أول ظھور للتكفیر في الفكر الإسلامي كان بعد قضیة التحكیم بین یكاد ینعقد الإ    
نشقت جماعة من جیش علي بن احیث  tومعاویة   tعلى بن أبي طالب رضي االله عنھ

  .)٤(tلانھم خرجوا على علي بن أبي طالب  ؛عرفت بالخوارج t  البأبي ط

 tخرج جماعة على عثمان بن عفان  فقدوإن كان الخروج على الحاكم قد حدث قبل ذلك     
  .)٥(إلى قتلھ ظلماً دون تكفیره وقد أطلق علیھم خوارج أیضاً ووصل بھم الأمر

تحول إلى  ثمالإسلامي بعد قضیة التحكیم  یة نشأة التكفیر في الفكراوعلى ذلك تكون بد    
  .دوا لھ القواعد حتى عرفوا بھعتنقھ البعض وأصّلوا لھ الأصول وقعَّامذھب 

وإنما تعداه إلى بعض المذاھب  ،غیر أن التكفیر لم یبق محصوراً في مذھب الخوارج فقط    
  .الأخرى حتى أصبح ظاھرة تنتشر بقوة وقد تضعف بحسب الظروف

ع ھذه الظاھرة عبر تاریخھا نجد أن أھم عوامل ظھورھا تبدأ بالخلاف السیاسي وبتتب    
طة یرافقھ ظلم واستبداد من الطرف الأقوى مما یجعل الطرف الأضعف لوالصراع على الس

فیصبح التكفیر ھو الأداة الأسھل  ،بحاجة  إلى أداة جدیدة فاعلة في إدارة  ھذا الصراع
  .والأكثر فعالیة

التكفیر الكثیر من الویلات على المسلمین شعوباً  تفشي ظاھرة قت الحاضر جروفي الو    
  .أصبح في وقت ما لغة الحوار الوحیدة بین كافة الأطراف المختلفة فقد وجماعات وحكومات 

ف على ضوابط وشروط وناجحة لھذه الظاھرة دون الوق اتف على معالجوولا یمكن الوق    
  .الفقھاء وھو ما سیتناولھ المطلب الثانيكما قررھا وموانعھ التكفیر 

  وموانعھ ضوابط التكفیر وشروطھ: مطلب الثانيال

 المعیَّنوتكفیر قبل الحدیث عن الضوابط والشروط لابد من التفریق بین التكفیر المطلق     
حیث أن ھذه المسألة تمثل أحد الإشكالات التي لا ینتبھ إلیھا البعض مما یزید في انتشار 

  .التكفیر ظاھرة
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، وعلى فاعل ذلك  ، أو الاعتقاد ، أو الفعل ھو إطلاق الكفر على القول : التكفیر المطلق
فقد كفر ،  -تعالى  -كفر، ومن جحد حكم االله  -تعالى -سبُّ االله : على سبیل الاطلاق مثالھ 

  .خصالدین بالضرورة فقد كفر ، وھكذا من دون تعیین الشمن ستحلَّ محرَّماً معلوم اومن 

وھو وصف شخص ما لعمل قام بھ ، أو قول قالھ بأنَّھ كافر، وذلك بعد استیفاء  :المعیَّنتكفیر 
  .شروط التكفیر وانتفاء موانعھ

قال شیخ الإسلام ابن  .المعیَّنفأھل السنَّة والجماعة یفرقون بین التكفیر المطلق وتكفیر     
مقالة كفراً ، ویطلق القول بتكفیر من قال تلك فقد یكون الفعل أو ال( -:رحمھ االله تعالى –تیمیة 

من قال كذا ، فھو كافر ، أو من فعل ذلك فھو كافر لكن : المقالة ، أو فعل ذلك الفعل ، ویقال 
 یحكم بكفره حتى تقوم علیھ ، أو فعل ذلك الفعل لا الذي قال ذلك القول المعیَّنالشخص 
  .)٦()الحجة

یختلف عن الحكم المطلق، فكون القول أو الفعل  المعیَّنن الحكم على الشخص إوعلیھ ف      
جاھلاً ، أو  المعیَّنلا یقتضي أنَّ من فعل ھذا كافر باالله تعالى؛ فقد یكون الشخص  كفراَ أكبر،

فعند إطلاق  المعیَّنفالتفریق بین الحكم المطلق والحكم على . متأوِّلاً، أو مكرھاً أو نحو ذلك
، أما rالله ورسولھ  المعیَّنیجب التثبت فیھ من معاندة ھذا  لمعیَّناحكم التكفیر على الشخص 

مع وجود الشك في ذلك فلا ینبغي إطلاق الكفر علیھ؛ لأنّ من ثبت إیمانھ بیقین لا یزول عنھ 
شروط التكفیر، وانتفاء موانعھ ویمكن  المعیَّنبالشك، والتثبت یكون بمعرفة استیفاء الشخص 

  :ة في الآتي حصر أھم الضوابط الشرعی

  :الضوابط الشرعیة لمسألة  التكفیر في الإسلام: أولاً 

اتفق الفقھاء على قواعد شرعیة تضبط ھذه المسألة وقد قام الشیخ القرضاوي بجمعھا     
باختصار ثم نعلق  اوسنعرضھ) ظاھرة الغلو في التكفیر(والتعلیق علیھا ، في رسالة أسماھا 

  .علیھا إذا اقتضى الأمر

  .إن الإنسان یدخل الإسلام بالشھادتین :دة الأولىالقاع
أمرت أن أقاتل الناس حتى یشھدوا أن لا إلھ :" قال rعن رسول االله  tلحدیث أبي ھریرة 

  .٧"إلا االله، فإذا قالوھا فقد عصموا مني دماءھم وأموالھم إلا بحقھا وحسابھم على االله

  .استوجب الجنة) االله  لا إلھ إلا(من مات على التوحید  :القاعدة الثانیة
لا إلھ إلا االله ، ثم مات على ذلك : ما من عبد قال :" قال  rأن الرسول  tحدیث أبي ذر ل    

والمراد الجنة دخولھا ولو في النھایة بعد استحقاق العذاب في النار لمعاصٍ . ٨"إلا دخل الجنة
  .لم یتب منھا

  .اً بجمیع أحكامھأن من یدخل الإسلام یصبح ملتزم :القاعدة الثالثة
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وذلك بالإیمان بھا وبعدالتھا وقدسیتھا ووجوب الخضوع والتسلیم لھا والعمل بموجبھا     
وَالَّذِینَ كَفَرُوا لَھُمْ نَارُ جَھَنَّمَ لَا یُقْضَى عَلَیْھِمْ :"فلیس لھ خیار القبول والرفض لقولھ تعالى

إِنَّمَا كَانَ قَوْلَ :" وقولھ تعالى .)٩("ا كَذَلِكَ نَجْزِي كُلَّ كَفُورٍفَیَمُوتُوا وَلَا یُخَفَّفُ عَنْھُمْ مِنْ عَذَابِھَ
ھُمُ الْمُؤْمِنِینَ إِذَا دُعُوا إِلَى اللَّھِ وَرَسُولِھِ لِیَحْكُمَ بَیْنَھُمْ أَنْ یَقُولُوا سَمِعْنَا وَأَطَعْنَا وَأُولَئِكَ 

  .)١٠("الْمُفْلِحُونَ

منھا أو  بالضرورة وعلیھ فمن أنكر شیئاً في الدین وممعل والمقصود بالأحكام ھنا ما ھو    
  ).بالردة عن الإسلام(استخف بھا واستھزأ فقد كفر كفراً صریحاً ، وحكم علیھ 

  .كبائر المعاصي تنقض الإیمان ولكنھا لا تھدمھ :القاعدة الرابعة

أمتك لا یشرك أنھ من مات من : شرني بیأتاني جبریل :" قال rلحدیث أبي ذر أن النبي     
   .)١١(وإن زنى وإن سرق ؟ قال وإن زنى وإن سرق؟: قلت . باالله شیئاَ دخل الجنة

  .لا یحكم بردتھ –وإن أصر  –وعلیھ فالعاصي بالكبائر    

  ما عدا الشرك تحت إمكان المغفرة :القاعدة الخامسة

فِرُ مَا دُونَ ذَلِكَ لِمَنْ یَشَاءُ وَمَنْ یُشْرِكْ بِاللَّھِ إِنَّ اللَّھَ لَا یَغْفِرُ أَنْ یُشْرَكَ بِھِ وَیَغْ:" لقولھ تعالى    
  .)١٢("فَقَدْ ضَلَّ ضَلَالًا بَعِیدًا

ن من لأ:" وقال الحافظ ابن حجر ومثل الشرك الكفر الأكبر أي كفر الجحود والإنكار،    
منتقیة بلا  مثلاَ ، كان كافراً ،ولو لم یجعل مع االله إلھاً آخر ،والمغفرة  rجحد نبوة محمد

  ".خلاف

  ).كفر دون كفر(إن الكفر كفران ، أكبر وأصغر  :القاعدة السادسة

أو بعض ما جاء بھ مما  rھو الإنكار أو الجحود المتعمد لما جاء بھ محمد : فالكفر الأكبر    
  ".وھذا یقابلھ الإیمان."علم من دینھ بالضرورة 

یخالف بھا أمر االله أو یرتكب ما نھى عنھ  فیشمل سائر المعاصي التي: أما الكفر الاصغر    
و )١٣()یا كافر ، فقد باء بھا أحدھما: من قال لأخیھ :"  rكقولھ   ،وجاءت فیھ أحادیث كثیرة
سباب المسلم : "  rوكقولھ . )١٤("من حلف بغیر االله فقد أشرك: "قولھ علیھ الصلاة والسلام

  .)١٥("فسوق ، وقتالھ كفر
تقاتلوا بتأویل سائغ ولم یكفر بعضھم بعضاَ، فلم یكفر أمیر  ومن المعلوم أن الصحابة قد

من قاتلھ في معركة صفین والجمل، وحتى الخوارج لم یكفرھم علي  tالمؤمنین علي 
t)مع أنھم یكفرون المسلمین باقتراف الكبائر) ١٦.  

  .قإنھ قد یجتمع مع الإیمان شعبة أو أكثر للكفر أو الجاھلیة أو النفا :القاعدة السابعة
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قُلْ لَمْ تُؤْمِنُوا وَلَكِنْ  :"وقولھ تعالى )١٧("ھُمْ لِلْكُفْرِ یَوْمَئِذٍ أَقْرَبُ مِنْھُمْ لِلْإِیمَانِ :"لقولھ تعالى 
  .)١٨("قُولُوا أَسْلَمْنَا

  .)١٩("إنك امرؤ فیك جاھلیة:" لقولھ صلى الله علیھ وسلم لأبي ذر 

  .)٢٠(لأمر االله تعالى واجتناب نھیھإن الناس متفاوتون في امتثالھم  :القاعدة الثامنة

ثُمَّ أَوْرَثْنَا الْكِتَابَ الَّذِینَ اصْطَفَیْنَا مِنْ عِبَادِنَا فَمِنْھُمْ ظَالِمٌ لِنَفْسِھِ وَمِنْھُمْ مُقْتَصِدٌ  قال تعالى    
اتُ عَدْنٍ یَدْخُلُونَھَا یُحَلَّوْنَ فِیھَا جَنَّ* وَمِنْھُمْ سَابِقٌ بِالْخَیْرَاتِ بِإِذْنِ اللَّھِ ذَلِكَ ھُوَ الْفَضْلُ الْكَبِیرُ 

  .)٢١("مِنْ أَسَاوِرَ مِنْ ذَھَبٍ وَلُؤْلُؤًا وَلِبَاسُھُمْ فِیھَا حَرِیرٌ

كما صح عن ابن  rوھي أمة محمد  –فقد قسم االله عز وجل الأمة التي أورثھا الكتاب     
  :إلى ثلاثة أصناف - tعباس 

وأخبر عنھم أنھم من أھل الجنة .. ق بالخیراتساب -٣. مقتصد  -٢. لم لنفسھ اظ -١
قول متنوعة عن علماء الإسلام في قضیة التكفیر أوردھا القرضاوي وھي لا وھناك نُ. 

  .)٢٢(لنصوصاتخرج عما سبق من 

  . شروط التكفیر التي قررھا الفقھاء  استعراضإیضاح ھذه المسألة لابد من  ولاستكمال

  شروط التكفیر : ثانیاً

بعد وقوعھ في  المعیَّنن شروط التكفیر الواجب توفرھا عند إرادة تكفیر لفقھاء أیرى ا    
  :الكفر الأكبر

أي یكون بالغاً، عاقلاً، وقد دلت الأدلة الشرعیة على عدم مؤاخذة  :أن یكون مكلَّفاً .١
الصغیر حتى یبلغ، والمجنون حتى یفیق من جنونھ، ومما یدلُّ على ذلك قولھ علیھ الصلاة 

الصبي حتى یبلغ، وعن النائم حتى یستیقظ، وعن المجنون : رُفِع القلمُ عن ثلاثة:"لام والس
  .)٢٣("حتى یفیق

فلو صدر الكفر منھما  -الصغیر، والمجنون -فصحَّ بھذا الحدیث سقوط التكالیف عن ھذین    
  .أعلمواالله . بالكفر المعیَّنفلا اعتبار لھ، ولا یكفران بھ، فالتكفیر شرط في الحكم على 

فلابد من التزام  أن یصدر منھ الكفر الأكبر بإرادة واختیار، وإن كان الكفر محتملاً .٢
 .المعنى المكفّر

صدر منھ قول أو ن فقد دلت النصوص الشرعیة على اعتبار ھذا الشرط، وعدم مؤاخذة م   
مِنْ بَعْدِ إِیمَانِھِ إِلَّا مَنْ  مَنْ كَفَرَ بِاللَّھِ:"فعل مكفِّر من دون إرادة واختیار، كالمكره قال االله تعالى

مْ عَذَابٌ أُكْرِهَ وَقَلْبُھُ مُطْمَئِنٌّ بِالْإِیمَانِ وَلَكِنْ مَنْ شَرَحَ بِالْكُفْرِ صَدْرًا فَعَلَیْھِمْ غَضَبٌ مِنَ اللَّھِ وَلَھُ
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باالله  من قال أو فعل ما یقتضي الكفر الأكبر بغیر اختیار وھو مكره، فھذا لا یكفر )٢٤("عَظِیمٌ
  .تعالى بإجماع أھل العلم

وممَّا ینبغي مراعاتھ في موضوع التكفیر مسألة اعتبار المقاصد، فینظر إلى قصد ومراد    
  .والظاھر) القصد(من قد یكون متلبساً بالكفر؛ وذلك للترابط والتلازم بین الباطن 

أخطأ " بدي، وأنا ربٌّكأنت ع"ولھذا لم یكن ھذا كافراً بقول الذي وجد راحلتھ بعد فقدھا     
من شدة الفرح ومعلوم أنَّ تأثیر الغضب في عدم القصد یصل إلى ھذه الحال، أو أعظم منھا؛ 
فلا ینبغي مؤاخذة الغضبان بما صدر منھ في حال شدة غضبھ من نحو الكلام ، ولا یقع 

  . )٢٥()طلاقھ بذلك ، ولا ردَّتھ

ھ قصد الفعل والاختیار، وأما إذا كان الكفر وبھذا یتبیَّن أنَّ الكفر الصریح یشترط فی    
  .)٢٦(محتملاً فیشترط فیھ قصد المعنى الكفري والتزامھ ، واالله أعلم

  قیام الحجة ووضوحھا لمن تلبَّس بالكفر الأكبر .٣

فالمسلم إذا وقع منھ قول، أو فعل ، أو اعتقاد لا یكفر حتى تقام علیھ الحجة، وتزول عنھ     
كثیرة تدلُّ على اشتراط قیام الحجة قبل التكفیر والعذاب فمن ھذه  الشبھة وقد جاءت نصوص

 -قال شیخ الإسلام ابن تیمیة )٢٧("وَمَا كُنَّا مُعَذِّبِینَ حَتَّى نَبْعَثَ رَسُولًا : "قولھ تعالى: الأدلة
ما إو ما فاسقاً ،إما كافراً، و إومن خالف ما ثبت بالكتاب والسنَّة فإنھ یكون : "رحمھ االله تعالى

عاصیاً ، إلاّ أن یكون مؤمناً مجتھداً مخطئاً فیثاب على اجتھاده ، ویغفر لھ  خطؤه ، وكذلك 
وَمَا كُنَّا مُعَذِّبِینَ حَتَّى نَبْعَثَ :" إن كان لم یبلغھ الذي تقوم علیھ الحجة فإنَّ االله تعالى یقول

  .)٢٨(" رَسُولًا

، وإبلاغھ الخطاب الشرعي المعیَّنجھل عن ولما كانت الفائدة من إقامة الحجة ھي رفع ال   
ة، ودافعة ھوجب أن یتوفر فیھا من الشروط ما تكون بھ قاطعة لكل شب ،ھالذي یكفر مخالف
لشبة، وھذه صفة ما جاء بھ لفیجب أن تكون الحجة بیِّنة واضحة ، قاطعة . لكلِّ احتمال

فَھَلْ عَلَى :" ، وقولھ تعالى)٢٩("بَلَاغُ الْمُبِینُفَھَلْ عَلَى الرُّسُلِ إِلَّا الْ:"المرسلون كما قولھ تعالى
     .)٣٠("الرُّسُلِ إِلَّا الْبَلَاغُ الْمُبِینُ

وبعد الحدیث عن ضوابط التكفیر وشروطھ فإننا لابد لنا من التعرض لموانعھ حیث أن     
  .التكفیر قد یقترن بموانع تمنع من تنزیل الحكم على الشخص بعینھ 
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  لتكفیرموانع ا:ثالثا 

  : یوجز الفقھاء موانع التكفیر في اربعة موانع 

وھو ما یؤدي  إلى سبق اللسان إي انتفاء القصد فینطق بكلمة الكفر وھو لا  :الخطأ .١
آخر وقد سبق التفصیل  شیئاًیقصد ولا یرید القول أو الفصل المكفِّر نفسھ بل یقصد 

احٌ فِیمَا أَخْطَأْتُمْ بِھِ وَلَكِنْ مَا تَعَمَّدَتْ وَلَیْسَ عَلَیْكُمْ جُنَ: "عند ذكر الشروط قال تعالى
 .٣١)("قُلُوبُكُمْ وَكَانَ اللَّھُ غَفُورًا رَحِیمًا 

قولھ تعالى في ھذه الآیة ( –رحمھ االله تعالى  –قال العلامة ابن الوزیر  :التأویل .٢
صدورھم یؤید أنَّ المتأوِّلین غیر كفار ؛لانَّ " ولكن من شرح بالكفر صدراً"الكریمة 

 .)٣٢()لم تنشرح بالكفر قطعاً، أو ظنَّاً، أو تجویزاً أو احتمالاً
من  فالمتأولونالعلم في بیان أنَّ التأویل مانع من موانع التكفیر جدّاً،  لوالنصوص عن أھ

على أھل القبلة إذا قالوا أو فعلوا كفراً، وكان ذلك عن اجتھاد وتأویل فإنَّھم لا یكفرون، 
حتى تقام علیھ الحجة، وتُوضَّح لھ الشبھات یل یعذر فیھ المتأول ، الرغم لیس كل تأو
  .التي وقعوا فیھا

 :الإكراه .٣
  :وقد ذكر أھل العلم شروطاً للإكراه المعتبر وھي

 .أن یكون من قادر بسلطان، أو تغلب كاللص ونحوه  .أ 
 .أن یغلب على ظنھ نزول الوعید بھ إن لم یجبھ إلى ما طلبھ  .ب 
 .ھ ضرراً كثیراً ، كالقتل والضرب الشدیدرر بضأن یكون مَّما یت  .ج 
ستغاثة أو المقاومة أن یكون المكره عاجزاً عن الدفع عن نفسھ بالھرب أو الا  .د 

 . ونحو ذلك
وقد اتفق أئمة أھل السنَّة والجماعة على أنَّ الإكراه على الكفر بضوابطھ الشرعیة      

م على الكفر وحصلت الموافقة فإذا أكره مسل. المعیَّنیعتبر من موانع التكفیر في حق 
مَنْ كَفَرَ :" وإیقانھ بحقیقة الإیمان فھذا لا یكفر، لقولھ تعالى باللسان مع طمأنینة القلب،

دْرًا بِاللَّھِ مِنْ بَعْدِ إِیمَانِھِ إِلَّا مَنْ أُكْرِهَ وَقَلْبُھُ مُطْمَئِنٌّ بِالْإِیمَانِ وَلَكِنْ مَنْ شَرَحَ بِالْكُفْرِ صَ
 .)٣٣(" ھِمْ غَضَبٌ مِنَ اللَّھِ وَلَھُمْ عَذَابٌ عَظِیمٌفَعَلَیْ
ھذا أصل في جواز :" عن ھذه الآیة: رحمھ االله تعالى -قال الإمام أبو بكر الجصاص    

:" رحمھ االله تعالى –، وقال الإمام ابن بطال )٣٤(" إظھار كلمة الكفر في حال الإكراه
ى نفسھ القتل فكفر، وقلبھ مطمئنٌّ أجمعوا على أن من أكره على الكفر حتى خشي عل

  .)٣٥(.."زوجتھ ھتبین من بالكفر ولابالإیمان إنَّھ لا یحكم علیھ 
 )٣٦(:الجھل .٤
  :لأھل العلم تعریفات عدَّة في تعریف الجھل فمنھا   
  .ب ـ اعتقاد الشئ بخلاف ما ھو علیھ.    خلو النفس من العلم - أ

  .یفاتوغیرھا من التعر. ج ـ عدم تصور الشئ بالكلیة
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وعلیھ فالمقصود بالجھل كمانع من موانع التكفیر ھو التلبُّس بالكفر قولاً أو فعلاً أو 
اعتقاداً من غیر معرفة بحكمة، وھذا یحصل كثیرا خاصة في ظل تراجع العلم الدیني 

مع العلم أن الجھل مانع من تطبیق حد  .وتصدي البعض للفتیا ممن ھم لیسو أھلاً لھا
  مانعاً من وصف فعلھ بالكفر   الكفر ، لكنھ لیس

ضوابط التكفیر و شروطھ و موانعھ فإنھ لابد من النظر في  استعرضناوبعد ان     
أسباب ھذه الظاھرة كون معرفة الأسباب تساعد في نجاح المعالجات و لذا فإننا نعرض 

   .الاسباب فیما یأتي
  

  المبحث الثاني
  یة المعاصرة منھ الإسلام الجماعاتأسباب ظھور التكفیر وموقف 

الیوم وقد كانت الأسباب  هكما تشھد ظاھرةم تشھد الساحة الإسلامیة جدلاً حول ھذه الل     
ولذا فقد  الظاھرةھا من ھذه قفالتي ترى كل جماعة أنھا مبررة للقول بالتكفیر حاكمة على مو

 مرتبطاًة الجماعات الإسلامیة المعاصرفكر اعتدل بعضھا وتشدد البعض الآخر، ولم یكن 
ك وسنتناول في المطلبین اسھمت عوامل أخرى في تحدید ھذا الموقف أو ذأبرؤاھا وانما  طفق

الإسلامیة المعاصرة منھ وكذا المعالجات  الجماعاتسباب ظھور التكفیر وموقف أالآتیین 
  .التي نرى أنھا ستسھم في ضبط ھذه الظاھرة وفقاً للضوابط الشرعیة

  لتكفیر وموقف الجامعات الإسلامیة منھأسباب ا: لمطلب الأول ا
  . یرة ثناقش العلماء مسألة التكفیر من الناحیة الشرعیة و انتھوا الى اسباب ك

  الأسباب: أولاً 
  :یرجع الشیخ القرضاوي أسباب طھور تیار التكفیر إلى

انتشار الكفر والردة الحقیقیة في مجتمعاتنا الإسلامیة واستطالة أصحابھا وتبجحھم  .١
 .خدامھم أجھزة الإعلام وغیرھا لنشر كفریاتھم دون أن یجدوا من یزجرھمواست
تساھل بعض العلماء في شأن ھؤلاء الكفرة الحقیقیین وعدھم في زمرة المسلمین  .٢

 .والإسلام منھم براء
 .اضطھاد حملة الفكر الإسلامي السلیم والتضییق علیھم .٣
صولھ وعدم تعمقھم في العلوم بضاعة ھؤلاء الشباب الغیورین من فقھ الإسلام وأ قلة .٤

 ).٣٧(الإسلامیة واللغویة
ویمكن مع الشیخ القرضاوي فیما أورده كأسباب لظھور تیار التكفیر یتفق  الباحث و    

  :أخرى ھي أسبابإضافة 
عدم وجود المرجعیة الدینیة المستقلة التي یمكن أن تحتكم إلیھا جمیع الأطراف، فمع  .١

ختلاف في فھم إلا أن الا. المرجع لكل المسلمین ماھ rكون كتاب االله وسنة رسولھ 
نصوصھما في غیاب دور المؤسسات الدینیة المستقلة التي یمكن الرجوع إلى تفسیرھا 

التفسیرات عند ھذه الجماعات وبالتالي اختلاف الأحكام التي بنیت  لاختلافكان سبباً 
ون معدوماً بعد سیطرة والمؤسسات الدینیة في العالم العربي یكاد أثرھا یك. علیھا
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. الفتوى في أي مسألة من أرادعیھ لكل االحكومات علیھا، مما فتح الباب على مصر
وھناك فئة تتورع عن الفتیا في دقائق العبادات والمعاملات مثلاً لأنھا تعرف أن ثم خلافاً 

متلاك أدوات ایتطلب النظر الطویل في الأقوال والأدلة وما یقتضي ذلك من ضرورات 
أما حین یأتي " لا أدري"صولیة وفقھیة ولغویة مسبقة فتحیل الأمر إلى أھلھ وتعتاد قول أ

الحدیث عن تكفیر جماعات معینة أو استباحة دمائھا تجد ھؤلاء یسارعون إلى إباحة قتلھم 
وقتالھم بدعوى أنھم كفار مرتدون مع أن مسألة الدماء والقتال والتكفیر ھي أعقد بكثیر من 

 .اداتمسائل العب
إن التشریع " و" أن مظاھرة الكفار على المسلمین من نواقض الإسلام"فھم یحفظون مثلاً    

على معرفتھ الإجمالیة الیسیرة لھذه النواقض كافة  نيثم یب" المخالف لما أنزل االله كفر
منظومتھ القضائیة والفقھیة مع أن كل طالب علم یدرك أن في ھذه النواقض من 

أجرأ الناس على التكفیر " ولھذا قیل. ائق ما یتطلب بحثاً ونظراً وتوقفاًالتفصیلات والدق
  ".اقلھم علماً بھ

فانطلق یكفر بناءً علیھ كل "یكفر من یشرع من دون االله " ورأینا من سمع بشكل عام    
شخص یثني على نظام الدیمقراطیة ولو كان یحلف بأغلظ الأیمان أنھ یرید حكماً شوریاً لا 

حكام الشریعة ولھذا تشیع عند من لا یعرف إلا القواعد الكلیة  العامة حالة التكفیر یتجاوز أ
بالأوصاف السائبة حتى وصل الأمر إلى تكفیر من حضر مجلساً كان فیھ قول فعلي ظاھر 
ولم یتكلم فالساكت ـ عندھم ـ مثل المتكلم وأصبح التكفیر یحصل بالفعل والقول 

 .یدفع ثمنھا المسلمون وللأسف،وھذه مأساة كبیرة  ٣٨والسكوت
بإھمالھ من قبل بعض الحكومات وعدم تقدیر ھذا  الجماعاتتغیب تیار الاعتدال في ھذه  .٢

 الجماعاتن في ھذه یالإسلامیة نفسھا مما یجعل المتشدد الجماعاتالتیار من قبل 
لدى فإنھ یصبح  الجماعاتیتصدرون للفتیا ونظراً للأنظمة الصارمة التي تتمیز بھا ھذه 

الاتباع ثقة مطلقة بما یصدر عنھا من فتاوى وأن القادة أعلم وأعلى عیناً وأنھ لا یمكن أن 
یتجاوزوا الأصول والجزئیات ومن ثم لا داعي للتثبت أو مراجعة ذلك الحكم أو تلك 

لم یكن في أنظمة ھذه الجماعات الداخلیة ما یمنع  اھذا إذ.الفتوى وإنما یجب التسلیم المطلق
 .شة أصلاً لھذه الفتاوىالمناق

والانقلاب علیھا من قبل بعض الحكومات الأمر الذي دفع ) الدیمقراطیة(غیاب الشورى  .٣
وفي مصر  )٣٩(الإسلامیة إلى العنف كخیار بدیل كما حدث في الجزائر الجماعاتبعض 

حیث انقلب الجیش على الرئیس المنتخب مما یجعل التشدق بالدیمقراطیة كذبة كبیرة 
ناعة بعض الجماعات الإسلامیة أن الإسلام غیر مرغوب فیھ حاكماً سواء كان ویؤكد ق

وربما ظھرت فتاوى التكفیر من جدید لتفتح صفحة . عن طریق الدیمقراطیة أو غیرھا
في مصر خاصة وأن  م٢٠١٣یولیو ٣جدیدة من العنف والعنف المضاد بعد الانقلاب في 

 .میین فقط وإنما للإسلام ذاتھالانقلابیین جھروا بعدائھم لیس للإسلابعض 
الوعود المستمرة من قِبل الحكام بتطبیق الشریعة ونكثھم ھذه الوعود بدون مبرر الأمر  .٤

 .الذي أدى إلى عدم الوثوق بھؤلاء الحكام
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  :الإسلامیة المعاصرة من مسألة التكفیر الجماعاتموقف بعض :  المطلب الثاني
  من مسألة التكفیر الى قسمین یمكن تقسیم موافق الجماعات الإسلامیة 

في مصر قبل المراجعات التي ستنشیر  ٤٠قسم متشدد و تمثلھ الجماعة الإسلامیة •
إلیھا ،و جماعة الجھاد و الجماعة الإسلامیة المسلحة في الجزائر و حزب التحریر 

   .و معظم الشیعة
ـ و ـ السودان  ٤٢و الجبھة القومیة الإسلامیة ٤١المسلمون كالإخوانقسم معتدل  •

  .  ٤٤ـ تونس ـ و الجماعات الدعویة كالتبلیغ ٤٣حركة النھضة
في مصر جاء في میثاق العمل الإسلامي الذي یمثل المعالم  الجماعة الإسلامیة والجھاد .١

 )٤٥(:الفكریة والشرعیة للجماعات الإسلامیة ما یأتي
  .أن الإیمان یزید بالطاعة ولذلك أھلھ متفاضلون

لإیمان ولا تذھب بأصلھ، أما الكفر الأكبر فإنھ نقص الإیمان فالمعاصي والآثام تنقص من ا
  .ویذھب بھ بالكلیة

أن الكفر كفران أصغر وأكبر ، والأكبر ھو الذي یخرج من الملة أما الأصغر فھو   .أ 
 .معصیة بولغ في وصفھا للتحذیر والتنفیر منھا، وكذلك النفاق والظلم والفسق أكبر و أصغر

إن كثرت وإن لم یتب منھا ما لم یستحلھا بقلبھ، فإن استحلھا المسلم لا یكفر بالمعاصي و  .ب 
بالقلب كفر، أما الفاسق الذي یعتقد حرمة ما یفعلھ  من الذنوب والخطایا فإنھ لا یكفر 

 .بمعاصیھ وإن مات مصراً علیھا ، بل ھو في مشیئة االله تعالى
لإسلام الأعمال الظاھرة التصدیق القلبي وا: والإیمان والإسلام إذا ذكرا معاً ، فالإیمان  .ج 

 .،أما إذا جاء أي منھما منفرداً عن الآخر فیقصد بھ الدین كلھ
نھ كافر إلا بعد إقامة الحجة البینة علیھ، على أن تكون أولا نحكم على من أتى فعل كفر ب  .د 

ویقیمھا من ھو أھل لذلك حتى نتبین أنھ فعل ما فعل وھو عالم غیر  ةالحجة قاطعة لكل شبھ
جماعة (ولا یختلف مفھوم . )٤٦(متأول وقاصد غیر مخطئ، ومختار غیر مكرهجاھل ولا 
 .عما سبق) الجھاد

وبناءً على ذلك تشترك جماعة الجھاد والجماعات الإسلامیة في تكفیر الحكام الذین لا      
أُولَئِكَ ھُمُ وَمَنْ لَمْ یَحْكُمْ بِمَا أَنْزَلَ اللَّھُ فَ:" یحكمون بما أنزل االله واستدلوا بقولھ تعالى

  .)٤٧("الْكَافِرُونَ
وبناءً على ھذا الاعتقاد عارضت الجماعة الإسلامیة البیعة لمبارك ونشرت الفتاوى    

كومة غیر شرعیة حواعتبرت جماعة الجھاد حكومة مصر آنذاك  )٤٨(لتحریم ھذه البیعة
نزل بصورتھ أما  وقد أجمع علماء الأمة الأثبات على أن الحكم بغیر(للدلیل السابق وأضافوا 

الحالیة وھي استبدال القوانین الوضعیة بشریعة الإسلام ھو كفر أكبر مخرج من ملة 
  .)٤٩()الإسلام

ومن ھنا تعلم یا ( اء في إحدى نشراتھم جبل اعتبرت جماعة الجھاد أن مصر دار كفر فقد 
ین الفرنسیین أخي المسلم أن مصر دار كفر لأن الأحكام الغالبة فیھا ھي أحكام الكفر وقوان

  . )٥٠()وغیرھم من الكفرة
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لمصر دار كفر باعتبار الأحكام الغالبة فیھا ) الجماعة الإسلامیة والجھاد(ومع اعتبارھم     
نقول إن المسلم :( أحكام الكفر إلا أنھم لا یكفرون المجتمع أو الناس، فقد ورد عنھم رغم ذلك

لام أو دار الكفر، ولیس معنى أن مصر معصوم الدم والمال بإسلامھ سواء كان في دار الإس
دار كفر أن كل الناس بھا كفار، ونحن نقول بكفر الحكومة وكل من یعاونھا في بقائھا وفي 
حرب المسلمین ،ونقول لكل الناس من كان مسلماً فإنھ یجب علیھ شرعاً جھاد ھؤلاء الحكام 

وإلى  )٥١()الجھاد الواجب الطواغیت وأعوانھم ویأثم كل مسلم بقعوده عن المشاركة في ھذا
  .)٥٢(ھذا ذھبت الطلیعة المقاتلة للإخوان في سوریا

ومما سبق نرى أن الجماعة الإسلامیة، والجھاد بمصر والطلیعة المقاتلة للإخوان في    
  :سوریا تقول بما یأتي

 .تكفیر الحكام الذین لا یحكمون بشریعة االله عز وجل .١
 .تكفیر كل من یعاونھم ویوالیھم .٢
 .كفیر المسلمین وإن أقاموا بدار الكفرعدم ت .٣
 . تأثیم من یقعد عن جھاد الحكام الذین لا یحكمون بشرع االله .٤

غیر أنھ لابد من الإشارة إلى أن الجماعة الإسلامیة قد أصدرت مجموعة كتیبات تمثل      
مراجعة لمواقفھا السابقة الذكر واعترفت بأخطائھا وعادت بموجب ذلك إلى الوسطیة 

 .وأصبحت مواقفھا تتوافق مع موقف الإخوان المسلمین من ھذه المسألة

  :جماعة التكفیر -٣
تقول بتكفیر الحكام والناس  )٥٣(ظھرت بعض الجماعات الإسلامیة في مصر والجزائر     

ونُطابق فكر ھذه الجماعات مع أول حركة تكفیریة ظھرت في . وتعتبر الدیار دیار كفر
الذین خرجوا على أمیر المؤمنین على بن أبي طالب رضي ) خوارجحركة ال(الإسلام وھي 

  .وأخذوا یكفرون الناس بالمعاصي ویستحلون دماءھم وأموالھم. االله عنھ

كما تسمى ) جماعة المسلمین(واستناداً إلى تلك الأفكار قامت جماعة التكفیر والھجرة أو     
غموض یكتنف حقیقة ما جرى إذ أن م مع وجود بعض ال١٩٧٧نفسھا بقتل الشیخ الذھبي عام 

المعالجات الأمنیة التي كانت  تنتھجھا السطات في مصر آنذاك منعت من ظھور الحقیقة في 
  .نعدم أي مصدر محاید یلقي الضوء على ما جرى فعلاًاھذه المسألة حیث 

وإلى ھذا الرأي ذھبت  بعض فصائل الجماعة الإسلامیة المسلحة في الجزائر بدعم من     
بعض قادتھا فكفرت المجتمع والحكام وقامت بعلمیات قتل واسعة لم تفرق فیھا بین شیوخ 
وأطفال ونساء بل طالت ھذه العملیات بعض قادة الجماعة والدعاة، كما كفرت ھذه الفصائل 

ائل إلى أن تتھم فیھا ما صالف ببعضالأمر الذي أدى . الشیخ عباس مدني وعلي بن حاج
وتعلن ) جماعة التكفیر والھجرة(و) بالخوارج(بأنھم یشتبھون   -یادیة الشرذمة الق –اسمتھ 

  .)اللھم إنا نبرأ إلیك مما فعل ھؤلاء: (البراءة من أعمال تلك القیادة، ومما جاء في الیبیان
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فنحن نلتزم .. بأننا على منھج السلف عقیدة وسلوكاً " ثم یعلنون منھجھم في ھذه المسألة     
ومنھج السلف وما أجمع علیھ علماء الأمة ونحكم شرع االله فیما   rرسولھ بكتاب االله وسنة 

  ". بیننا ونحاكم الناس علیھ

وبیان ) كتیبة الأربعاء( ومثلھ عن ) كتیبة الموت ـ العفرون( كما صدر بیان مماثل عن      
( ، )للوحجبل ا –الكتیبة الربانیة ( لكل من ) كشف اللثام عن الخلاء واللئام(مشترك بعنوان 

وكل تلك الكتائب قد توقفت عن  ).كتیبة الفتح ،الجلقة(، ) قصر البخاري –الكتیبة الخضراء 
  .التكفیر والعنف بعد المصالحة بینھا وبین الحكومة الجزائریة

  : ومما سبق نلاحظ أن الجماعة الإسلامیة المسلحة في الجزائر انقسمت إلى قسمین    
بخوارج ھذا ( ومحكومین وھم من أسمتھم بیانات القسم الثاني یكفّر الجمیع حكاماً  :الأول
  .التي سبق الحدیث عنھا) جماعة التكفیر والھجرة( أي ) الزمان

ن الحكام الذین لم یحكموا بما أنزل االله وأعوانھم وھؤلاء یلتقون ووھم الذین یكفّر :الثاني
   .تقبل المراجعا )الجماعة الإسلامیة(و  بمصر) جماعة الجھاد(مع

ھي أنظمة كفر، فقد جاء  یةیرى أن أنظمة  الحكم في جمیع البلاد الإسلام: حزب التحریر -٤
فضلاً عن أن أنظمة الحكم والاقتصاد والتعلیم : "  )٥٤()منھج حزب التحریر( في نشرتھ 

والسیاسة الخارجیة والقوانین المدنیة التي تطبق علیھم إنما ھي أنظمة كفر، وقوانین، وھذا ما 
  "عل المجتمع في البلاد الإسلامیة جمیعاً مجتمعاً غیر إسلاميیج

ـ وفقاً لحزب على  جمیع ما تقدم یتضح أن المسلمین في جمیع البلاد الإسلامیة  بناءً    
الإسلام بلاد بالرغم من كونھم مسلمین فإنھم یعیشون في مجتمع غیر إسلامي  وأن التحریر ـ 

  .التي یعیشون فیھا لیست دار إسلام

، قبل المراجعات  الجماعة الإسلامیةالجھاد بمصر وزب التحریر مع وفي ھذا یلتقي ح    
غیر أنھ أضاف جدیداً وھو تكفیر المجتمع دون المسلمین الذین یعیشون فیھ وھو في ھذا 

( رأي سید قطب حیث سمّى المجتمعات التي لا تطبق فیھا أحكام الإسلام ولا یطابق یوافق 
: إننا لم نكفر الناس وھذا نقل مشوه ، إنما نحن نقول : ( حیث یقول  )٥٥()مجتمعات جاھلیة

إنھم صاروا من ناحیة الجھل بحقیقة العقیدة وعدم تصور مدلولھا الصحیح والبعد عن الحیاة 
ما یعني ان تسمیة سید قطب .)٥٦()الإسلامیة إلى حال تشبھ حال المجتمعات في الجاھلیة

  .ي تكفیرھا بالمجتمعات الجاھلیة لا یعن

  :نوالإخوان المسلم .٥
خوان ایضاً بالضوابط الشرعیة السابقة إلا أنھم لا یصرحون بتفكیر الحكام یلتزم الإ     

لا نكفر مسلماً أقر : (باعتبار أن من أقر بالشھادتین مسلم، یقول البنا في الأصول العشرین
اً من الدین بالضرورة ،أو بالشھادتین وعمل بمقتضاھما برأي أو معصیة إلا إذا أنكر معلوم
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كذب صریح القرآن ،أو فسره على وجھ لا تحتملھ اسالیب العربیة بحال، او عمل لا یحتمل 
  )٥٧()تأویلاً غیر الكفر

أن من نطق بالشھادتین فقد صار مسلماً ولا یشترط أن یأتي عملاً یؤید " الھضیبي"ویرى     
ل الشخص مصدقة لشھادتھ حتى یحكم ثم نقول للذي اشترط ان یكون أعما: (قولھ فیقول 

من أین جاء الشرط الذي تقول بھ من وجوب عمل ما وتعلیق حكم إسلام من نطق .. بإسلامھ 
لیس (بالشھادتین حتى یأتي ما یعتبر مصدقاً لشھادتھ، اما الاحتجاج في ھذا المقام بالحدیث 

یھ لأنھ على فرض صحة ، فلا حجة ف)الإیمان بالتمني ولكن ما وقر في القلب وصدقھ العمل
فإنھ علیھ الصلاة والسلام قد سمى النطق بالشھادتین  rنسبة ھذا الحدیث إلى رسول االله

  .)٥٨()عملاً

ویبدو أن الھضیبي یرى تضییق القول بالتكفیر لدرجة عدم تكفیر من ترك التكالیف ،      
العمل عن القول  وھو بالطبع لا یعني إسقاطھا كما یقول بعض المرجئة الذین یرون إرجاء

یاً أونحن لا نقول بأن  من نطق بالشھادتین فإنھ یلزمنا الحكم بإسلامھ ( فھو یقول . بالشھادتین
ما قال أو عمل بعد النطق بھا، ونحن لا نقول أبداً إن المسلم لا یرتد إلى الكفر مھما قال أو 

 .)٥٩()عمل

ولم یصرح في العلاقة  )٦٠(ا بمعصیةأما بالنسبة للحكام فإنھ لا یرى تكفیرھم مالم یأمرو    
یرى الكف  فإنھ )٦١(الشیخ القرضاويأما بین الحكم بما أنزل االله وتكفیرھم  واكتفى بما سبق، 

) إن ھنالك من یدفعون بالكفر دون مواربة ولا استخفاء: (عمن قال لا إلھ إلا االله، إلا أنھ قال 
  .ومنھم

 .الشیوعیون المصرون على الشیوعیة  .أ 
علمانیون ورجال الاحزاب العلمانیة الذین یرفضون جھرة شرع االله الحكام ال  .ب 

وینادون بأن الدولة یجب أن تفصل عن الدین وإذا دعوا إلى حكم االله ورسولھ أبوا 
وامتنعوا وأكثر من ذلك أنھم یحاربون أشد الحرب من یدعون إلى تحكیم شریعة االله 

 .والعودة إلى الإسلام
 .یلیة وأمثالھم من الفرق الباطنیة والبھائیة والقادیانیةالدروز والنصیریة والإسماع  .ج 

وتنھج الجبھة القومیة الإسلامیة في السودان بقیادة الترابي و الاحزاب التي تنتھج فكر     
و الإخوان في البلاد العربیة كالإصلاح في الیمن و جبھة العمل الإسلامي في الاردن 

  .مسلم إلا إذا ارتكب ما یستوجب تكفیره  لأيفیر ضة في تونس و غیرھا تنتھج عدم التكھالن

وإلى ھذا ذھبت الجماعات الدعویة كالتبلیغ التي جعلت إكرام المسلم وحسن الظن بھ أحد     
   .أصولھا الاساسیة الستة
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ن الجماعات الإسلامیة قد ذھبت في فھم النصوص إ وخلاصة القول في ھذه المسألة     
 : ر إلى ثلاثة مذاھب التي وردت في مسألة التكفی

  :المذھب الأول 
إلى درجة التطرف حتى شمل الحكام والمحكومین ، ویمثل ھذا جماعة  تكفیرتوسع في ال  

وكفروا ما عداھم ، ) جماعة المسلمین ( التكفیر والھجرة الذین اعتبروا أنفسھم وحدھم 
  .وبعض فصائل الجماعة الإسلامیة المسلحة في الجزائر 

  :ني المذھب الثا
ضیّق مسألة التكفیر وقصرھا على الحكام الذین لم یحكموا بما أنزل االله أخذاً بظاھر      

النصوص وأعوان الحكام الذین یساعدونھم في البقاء أخذاً بظاھر النصوص في الموالاة ، 
وحزب قبل المراجعات  )٦٢(الجماعة الإسلامیةالجھاد في مصر وجماعة ویمثل ھذا الاتجاه 

وبعض فصائل الجماعة الإسلامیة المسلحة في الجزائر والطلیعة المجاھدة في التحریر 
  . وعلیھ فقد كفروا حكام المسلمین الحالیین لأنھم لم یحكموا بما أنزل االله ،سوریا

  :المذھب الثالث 
وقد ضیّق مسألة التكفیر وقصرھا على الحكام ممن ظھرت منھ أعمال أو أقوال تدل على      

م یصرحوا في مسألة تكفیر الحكام الحالیین أخذاً بقاعدة كفر دون كفر وإلى ھذا الكفر وھم ل
ذھب الإخوان المسلمون ومن على نھجھم وإن كانوا یتفقون مع أصحاب المذھب الثاني في 

  . ھو كافر مستحلاً لذلك  أن الذي لم یحكم بما أنزل االله

الإسلامیة المعاصرة والتي  ماعاتالجومما سبق یتبین لنا أن التكفیر الذي ظھر عند بعض 
مارست العنف بموجب ھذا الفكر قد اختلط أو ارتبط بمسائل أخرى مثل الأمر بالمعروف 
  .والنھي عن المنكر وكذا مسالة الثأر من الحكومات على ممارستھا القمعیة مع ھذه الجماعات

ت الإسلامیة مازال بین بعض الحكومات العربیة وبعض الجماعاوحیث كان الصراع      
في إطار الفعل ورد الفعل، وبملاحظة معدلات ھذا الصراع نجد أن ھذه المعدلات ترتفع بعد 
كل حملة اعتقالات تشنھا السلطة أو محاولة اغتیال تقوم بھا الجماعات، وتحول الأمر إلى 

رتب تبادل الاغتیالات، فقد قامت الجماعات الإسلامیة باغتیال ضباط وأفراد قوات الأمن من 
أو بسبب ) ٦٣(مختلفة انتقاماً منھم لزملائھم الذین تعرضوا لتعذیب بشع من قبل ھؤلاء الضباط

  .)٦٤(احتجاز أعضاء ھذه الجماعات في المعتقلات

وتقوم قوات الأمن بعملیات تصفیة لرجال ھذه الجماعات إما بالتخلص منھم في      
على وصف الصراع بین  )٦٧(لبعضالأمر الذي حمل ا )٦٦( أو اغتیالھم خارجھا )٦٥(السجون

غیر أن ھذا التوصیف لم یكن دقیقاً إذ ھو صراع . ع قبلي یرتبط بالثأراالجانبین بأنھ صر
  .أقرب إلى العقائدي
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فعملیة القتل لیست بالأمر السھل أو الھین الذي یمكن التجرؤ علیھ والجماعات الإسلامیة      
للقتل كما أن الأمر بالمعروف أیضاً وحده لا  غكمسوتعرف ھذه المسألة والثأر وحده لا یكفي 

وقد أدركت الحكومات العربیة التي تعیش  الأقوى، مسوغالتكفیر لیكون ال یكفي ولم یبق إلا
حالة صدام مع ھذه الجماعات خطورة ھذه المسألة فقامت باستخدام التكفیر كسلاح ضد ھذه 

على المبرر الشرعي لممارسة وبذا حصلت الحكومات  )٦٨(الجماعات أو تصفھم بالخوارج
  .العنف ضد ھذه الجماعات وأصبح التكفیر سلاحاً فعالاً بید الطرفین 

الفھم لمسألة التكفیر  اعن ھذ في وقت مبكر وقد تراجعت بعض الجماعات الإسلامیة     
إن تصویر خلافنا مع : (أحد أعضاء جماعة الإخوان المسلمین  )٦٩(یقول حسن دوح
ھ جھاد بین جماعة مسلمین وجماعة كافرین تصویر خاطئ والأولى أن عبدالناصر على أن
تمثلھ جماعة الإخوان المسلمین والجانب  اً لعب الجانب العقدي فیھ دوراًتقول إنھ كان خلیط

  ) .الحزبي دوراً آخر ولم یخلُ من الجانب الشخصي

لة الاستدراج إلیھ من حتى في حا) نبذ العنف(وعلیھ فقد أعلنت جماعة الإخوان المسلمین      
قبل السلطة فقد طالب مصطفى مشھور الإخوان المسلمین بالصبر والمثابرة وحذرھم من أن 

ثم نفى أن یكون للإخوان علاقة ... یستدرجوا نتیجة الاستفزاز لأي عمل یخالف تعالیم الرب 
 وھو نفس موقف حركة الاتجاه الإسلامي والنھضة في )٧٠(بالعنف والإرھاب والتطرف

والاتجاه الإسلامي لم یتردد في إدانة أعمال العنف سواء تلك التي : (تونس ، یقول الغنوشي 
  . )٧١()حصلت في المدارس أو في الكلیات أو في المؤسسات 

وموقف الإخوان ھذا من العنف جاء بعد أن تعرضت الجماعة للحل مرتین وتعرض     
م ولا زالوا ١٩٧٠م وحتى ١٩٤٨أعضاؤھا للقتل والسجن في عھود مختلفة منذ عام 

نقلاب الجیش الأخیر في مصر ایتعرضون في الوقت الحاضر من حین إلى آخر وخاصة بعد 
نقلاب حملة شعواء مصحوبة بالقتل والسجن یمقراطیة حیث تشن علیھم حكومة الاعلى الد
  .والمطاردة

إرھابیة وذلك لتبریر وقد صنفت ھذه الجماعة أخیراً من قبل حكومة الإنقلاب بأنھا جماعة     
ویبدو ان محنة ھذه الجماعة ستطول وفقاً للمعطیات  .شدة القمع والعنف الذي تتعرض لھ

  .الحالیة 
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  الـخاتـمة

وبینا أسبابھ تبین لنا أن ھذه المسألة الشرعیة وبعد أن استعرضنا نشأة التكفیر وضوابطھ     
عیداً عن الھوى ومصالح اي من تحتاج إلى وقفة ومعالجات جادة وفقاً للشرع الشریف ب

الاطراف المتصارعة التي أصبحت تتبادل التكفیر والتخوین والخروج في محاولة من قبل 
 .شرعي لممارسة العنف ضده مسوغكل منھم لإقامة الحجة على الطرف الآخر والبحث عن 

لم یثبت ما فالتكفیر لیس بالامر الھین فقد منع الإسلام إطلاق حكم التكفیر على أي مسلم
ولیس لأحدٍ أن یكفر أحداً من :"رحمھ االله تعالى  –قال شیخ الإسلام ابن تیمیة  تكفیره ،

المسلمین ، وإن أخطأ وغلط ، حتى تقام علیھ الحجة، وتبین لھ المحجة، ومن ثبت إسلامھ 
  . )٧٢("بیقین، لم یزل ذلك عنھ بالشك، بل ولا یزول إلاّ بعد إقامة  الحجة، وإزالة الشبھة

وقد انتھینا في ھذه الدراسة إلى النتائج التوصیات التي نرى أنھا تمثل معالجات لظاھرة     
في تقدیم حلول تخفف  -إلى حد كبیر –إذا تم الأخذ بھا فإنھا ستساعد  نعتقد أنھالتكفیر والتي 

  .من آثار ھذه الظاھرة

  النتائج: اولاً

نحرف عن مرجعیة افكر  أن ظاھرة التكفیر قدیمة ولیست حدیثة وقد بنیت على .١
 .الإسلام واستند إلى الأھواء غیر المنضبطة بضوابط الإسلام

نما ظھرت كرد فعل على إصرار الطرف إأن ظاھرة التكفیر المعاصرة  .٢
على احتكار التفسیر للنصوص الدینیة وتوجیھھا وفقاً لمصالحھا )الحكومات(الأقوى

 .لذلكوممارسة العنف ضد الطرف الأضعف وفقاً 
فقدھا أغیاب دور المؤسسات الدینیة المرجعیة وسیطرة الحكام علیھا قد أن  .٣

تطلق الفتوى وفقاً لتوجھاتھا  في كل جماعة مصداقیتھا وبالتالي ظھور مرجعیات
 .بعیداً عن مرجعیة الشریعة الإسلامیة وأھوائھا

وعدم السماح لبعض الجماعات بالعمل الحریات  ةأن الاستبداد السیاسي ومصادر .٤
إلى التوجھ للعمل السري البعید عن الرقابة بعض الجماعات  ضطرا قدني العل

 .والتوجیھ والتقییم حتى من قبل ھذه الجماعات نفسھا
نزلھا على إأن الضوابط الشرعیة لمسألة التكفیر واضحة ولكن التعسف في تأویھا و .٥

 .الواقع بطریقة خاطئة والإصرار على ذلك أوجدت خلطاً ولبساً لھذه الضوابط
اً لا یزالون یدفعونھ أمنیاً واقتصادیاً مما ظأن ھذه الظاھرة قد كلفت المسلمین ثمناً باھ .٦

أخرھم عن التقدم والرقي بل جرھم إلى مزید من التخلف والعجز عن مواكبة الأمم 
 .الأخرى في التقدم

التكفیر لا یمكن أن یستقل بھا طرف واحد دون بقیة الأطراف  ظاھرةأن معالجة  .٧
 .حتكام إلى ضوابط الشرعودون الا
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  التوصیات: ثانیاً

ونظراً لأھمیة ھذه الظاھرة وخطرھا وللوصول إلى حلول تكون أقرب إلى العدالة     
  :نرى الأخذ بما یأتي وموافقة الشرع الحنیف فإننا 

أن یتم الاحتكام إلى مرجعیة دینیة مستقلة بعیدة عن سیطرة أي من الأطراف  .١
لمؤسسات الدینیة الرسمیة التي تسیطر علیھا الحكومات لا ولذا فإن ا. المتصارعة

تصلح الیوم أن تكون حكماً محایداً إلا إذا تحررت من سیطرة الحكومات التي 
رسات ضد خصومھا وكذا الما تقدم علیھا الحكومة من مم تسویقیةحولتھا إلى أداة 

یة تتبناھا ھذه لا تصلح الجماعات لتكون مصدراً للفتیا كونھا تخضع لوجھ نظر فقھ
 .وجھات النظر المخالفة ولو كانت صحیحةأحیاناً الجماعات وترفض 

الشروط التي وضعھا العلماء في من یتصدر للفتیا مع مراعاة  لا بد من أن تتوافر .٢
 . القواعد الضوابط الشرعیة للفتوى ذاتھا

ا التي لا تتعارض مع الشریعة و مقاصدھ )٧٣()الدیموقراطیة(أو إشاعة الشورى  .٣
والأحزاب بالعمل العلني وحریة التعبیر عن مشاریعھا  جماعاتللوالسماح 

والاضطھاد الذي یمارس الیوم من والمشاركة في العملیة السیاسیة بعیداً عن القمع 
إلى التحول للعمل السري الذي یصعب  -حتماً  -لان ذلك سیؤدي  ؛قبل المتخاصمین
 .مراقبتھ أو تقییمھ

إذا صدر ضده حكم  إلافإنھ یجب أن لا یقطع بكفره  لمعیَّناتكفیر نظراً لخطورة  .٤
 .قضائي نھائي من محكمة شرعیة

یحب التحذیر من الأعمال والأقوال التي تؤدي إلى الكفر حتى یحذرھا الناس وذلك  .٥
من الناس یأتون  فالكثیر )وسائل الاعلام والثقافة وغیرھا –المناھج الدراسیة (عبر 

 .جاھلین ما یترتب علیھالین أو متأوبأفعال وأقوال كفر 
طراف كافة مما یوجد الثقة ویعززھا بین كافة شاعة ثقافة الحوار والتسامح بین الأإ .٦

الأطراف ویضیق ھوة الخلافات بینھا، فلا یمكن لطرف واحد إیجاد حل لھذه 
 .دون تعاون كافة الأطراف الظاھرة

  
  د وأن یثقل بھ موازینناوأخیراً نسأل االله عـزّ وجل أن یتقبل منھا ھذا الجھ

  .والحمد الله رب العالمین وصلى االله على محمد وآلھ وصحبھ أجمعین
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 :الھوامش
                                                           

  .١٢/١٢١لسان العرب ،ابن منظور،  )١
  .٢٠الحدید ، )٢

 .٣/١١٨الفصل بالملل، ابن حزم ٣) 
 .٣٠٧صـ ) بدون(مقالات الإسلامین أبي الحسن الأشعري ، ط  ٤)

  .٢١١صـ ٧البدایة والنھایة ، ابن كثیر عماد الدین حـ )٥
 ٣٥/١٦٥مجموع الفتاوى  )٦
، دار طوق  ١ھـ ، ج١٤٢٢، ١، ط ٢٥صحیح البخاري ، تحقیق حمد زھیر ناصر ، حدیث رقم  ) ٧

  ١٤النجاة جدة ، صـ
العربي ـ  ، دار إحیاء التراث ١ج ٩٤صحیح مسلم ،  تحقیق محمد فؤاد عبد الباقي ، حدیث رقم  ) ٨

   ٩٥بیروت ، صـ
  .٣٦الأحزاب ، ٩)

 .٦٥النساء، )١٠
  .١٥٤رقم  ١/٩٥، ومسلم في كتاب الإیمان ٥٨٢٧رقم/ ١٠/٢٨٣رواه البخاري في كتاب اللباس  )١١
 .١١٦النساء، )١٢
 .٢/١١٢رواه أحمد من حدیث عبد االله ابن عمر في مسند المكثرین من الصحابة  )١٣
رقم  ١/١١٠والبخاري في كتاب الإیمان .واللفظ لھ ١١٦رقم ١/٨١رواه مسلم في كتاب الإیمان  )١٤

٤٨.  
  .٢/١١٢رواه أحمد من حدیث عبد االله ابن عمر في مسند المكثرین من الصحابة )١٥
رضي االله عنھ  علي ھل نقاتلھم على أنھم كفار؟ قال: فعندما سألھ بعض أصحابھ رضي االله عنھ  )١٦

أخافوا السبل   وسفكوا الدماء ، راجع النھایة في غریب  وإنما قاتلھم عندما) من الكفر فروا: (
 ١٤٨م ، المكتبة العلمیة ـ بیروت ـ صـ ١٩٧٩، ط بدون ،  ٢الأثر ،ابن الأثیر  ابو السعادات ، ج

  .، وقد سار عمر بن عبد العزیز رضي االله عنھ على نھج أمیر المؤمنین علي رضي االله عنھ
 .١٦٧:آل عمران )١٧
 .١٤: الحجرات )١٨
 .١٦٦١رقم  ٣/١٢٨٢، ومسلم ٣٠رقم  ١/٤رواه البخاري في كتاب الإیمان )١٩
 .٥٢القرضاوي، ظاھرة الغلو في التكقیر، صـ )٢٠
 .٣٣،٣٢:فاطر )٢١
 .المرجع السابق: القرضاوي  )٢٢
الحدود في المجنون یسرق أو : وأبو داود في السنن، ك) ٤١/٢٣٢(أخرجھ أحمد في المسند  )٢٣

طلاق المعتوه والصغیر والنائم :الطلاق، ب: ن ماجة في السنن،ك،واب)٤/١٣٩(یصیب حداً
من لا یقع طلاقھ من : الطلاق، ب : ،والنسائي في السنن الكبرى، ك)١/٦٥٨(

،وابن أبي )٣/١٤٧٧(رفع القلم عن ثلاثة:الحدود، ب: ،و الدارمي في السنن، ك)٥/٢٦٥(الأزواج
والحدیث صحیح ) ٤/١٩٤(ل یطلق في المنامما قالھا في الرج: الطلاق، ب: شیبة في المصنف، ك

كیلاني محمد : إبراز الحكم من حدیث رفع القلم، أبي الحسن تقي الدین السبكي، تخریج: ینظر.
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أثر علل ) ٢/٤(إرواء الغلیل، الألباني.ھـ ١٤١٢دار البشائر، : ، بیروت١، ط)٣٠ص(خلیفة 

 .ھـ١٤٢٠دار عمان ، : ، عمان١، ط)٩٢ص(ماھر یاسین الفحل.الحدیث في اختلاف الفقھاء، د
 .١٠٦:النحل )٢٤
 .١/٢٢٦مدارج السالكین) ٢٥
رسالة ماجستیر، أحمد عوض الشرفي ـ جامعة عدن  ، كلیة  - الخوارج في الفكر الإسلامي ) ٢٦

  .التربیة
  ١٥: الأسراء )٢٧
  ١٥:الأسراء )٢٨
  ٣٥:  النحل )٢٩
 ٩٢: المائدة )٣٠
  ٥: الأحزاب )٣١
رد الخلافات إلى المذھب الحق من أصول التوحید، محمد بن إبراھیم إیثار الحق على الخلق في  )٣٢

 ٣٩٥صــ، دار الكتب العلمیة: ، بیروت٢بن الوزیرط
 ١٠٦:النحل  )٣٣
 ).٥/١٣(أحكام القرآن،الجصاص )٣٤
  ).٨/٢٩١(شرح صحیح البخاري)  ٣٥
دار : ، دمشق٢،ط  ٧٢سعدي أبي حبیب  صـ: ، القاموس الفقھي ٨٠الجرجاني صـ: التعریفات )٣٦

 .ھـ١٤٠٨الفكر،
  .١٨،١٩ظاھرة الغلو في التكفیر، المرجع السابق صــ : القرضاوي  )٣٧
م ٢٠١٤مارس  ٣٢١فھد صالح العجلان، الغلو في التكفیر واستباحة الدماء، مجلة البیان ع  )٣٨

 .بتصرف
الملاحظ أن العنف لم یظھر بالجزائر بالقوة التي ظھر بھا إلا بعد انقلاب الجیش على  )٣٩

م،  وقد مورس العنف من قبل أطراف عدیدة ولا نستبعد وجود جھات ١٩٩٢الدیمقراطیة عام 
خارجیة تدعم استمراره، كما لا نستبعد ضلوع الجیش في ھذا العنف خاصة أن معظم الضحایا 

كانوا من أنصار جبھة الإنقاذ الإسلامیة التي حظر نشاطھا بعد الانقلاب على الدیمقراطیة،وھو ما 
 . ن یحدث في مصر بعد الانقلاب العسكري على الدیمقراطیة مؤخراًیمكن أ

أسسھا عصام دربالة و عبود الزمر وجماعة ممن كانوا اعضاء في المدرسة الفنیة التي أسسھا )  ٤٠
الاردني رحال و اشرف علیھا الشیخ عمر عبدالرحمن المسجون حالیاَ في أمریكا و قد تحالفت مع 

أیمن الظواھري و كان من نتائج ھذا التحالف إغتیال الرئیس السادات ثم تنظیم الجھاد الذي أسسھ 
اختلفوا حول إمامة الضریر كون الشیخ عمر عبدالرحمن أعمى و عادت كل جماعة تعمل منفصلة 

 . عن الأخرى 
م وھي من أكبر الجماعات الإسلامیة ١٩٢٨الاخوان المسلمون أسسھا الشیخ حسن البناء عام )  ٤١

 .أوسعھا أنتشاراً حیث تتواجد في ثمانین دولة حول العالم  المعاصرة و
اسسھا الدكتور حسن الترابي بعد الإنشقاق عن جماعة الإخوان المسلمین في الستینیات من )  ٤٢

القرن الماضي و ھي الیوم احد أھم الحركات الإسلامیة في السودان ، أحصبت معارضة للنظام 
  . ایة الحالي بعد ان تحالفت معھ في البد
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اسسھا الشیخ راشد الغنوشي و عبدالفتاح مورو و كانت تسمى حركة الإتجاه الإسلامي ، )  ٤٣

تعرضت للقمع من قبل نظام بورقیبة و بن علي و نجحت في الإنتخابات الأخیرة في تونس و ھي 
 . تمثل اكبر الحركات الإسلامیة فیھا 

ھي حركة دعویة لا تشتغل في السیاسة ولھا م و ١٩٥٦أسسھا الشیخ محمد إلیاس في الھند عام )  ٤٤
 . إنتشار واسع في كل أنحاء العالم 

راجع میثاق العمل الإسلامي ،الدكتور ناجح ابراھیم وآخرون، مكتبة ابن كثیر، القاھرة صـ  )٤٥
٢٤،٢٥ 

  .المرجع السابق نفس الصفحات ) ٤٦
  .٤٤: المائدة )٤٧
  .٨رجع سابق صـنشرت الجماعة الإسلامیة بمصر تقریر خطیر، م )٤٨
 .١٧كشف الزور والبھتان في حلف الكھنة والسلطان صـ) ٤(نشرت المجاھدین بمصر رقم  )٤٩
  .١٩صـ :المرجع السابق  )٥٠
  .١٩،٢٠صــ:المرجع السابق )٥١
  .٣٣٧،٣٣٨، )بدون(، ت )بدون(ط ) ٢(رجع عمر عبد الحكیم ،الثورة الجھادیة في سوریة ج )٥٢
بلسان الجماعة الإسلامیة في الجزائر ، نشرت على حلقات دراسة  راجع نشرة الأنصار الناطقة)  ٥٣

 .٥٢-٢الأعداد من ) الرد القاطع على من أمتنع عن تنفیذ الشرائع( بعنوان 
 .١٠،١١م صـ١٩٨٩) بدون(راجع حزب التحریر في التغییر ، ط  )٥٤

. ٩٨راجع سید قطب ، معالم في الطریق ، مرجع سابق صـ  ) 55  
، لماذا أعدموني ، كتاب الشرق الأوسط ، الشركة السعودیة للأبحاث والتسویق راجع سید قطب  ٥٦)

  .٣٧صـ) بدون ( ، ط 
  .٦،٧راجع القرضاوي، ظاھرة الغلو في التكفیر، مرجع سابق صـ )٥٧
  .٥٠راجع حسن الھضیبي، دعاة لا قضاة ، دار التوزیع والنشر الإسلامیة صـ )٥٨
  .٥٣المرجع السابق ، صـ ) ٥٩
  .٤٥، صـ٤٤السابق، صـالمرجع  )٦٠
) بدو ن(الصحوة الإسلامیة بین الاختلاف المشروع والتفریق والمذموم ، ط : راجع القرضاوي )٦١

  .١٧٥م صـ ١٩٨٩
أصدرت الجماعة أخیراً أربعة كتب تتحدث عن أخطاء في فكر الجھاد لدیھم وھو تراجع یمكن  )٦٢

  .اباً في تطور ھذا الفكر لدیھم أن یؤدي إلى حسن العلاقة بینھا وبین الحكومة ویؤثر إیج
راجع عامر عبدالمنعم ، شاھد جرائم النظام المصري ،إصدارات الجماعة الإسلامیة بمصر ،  )

. ٦ھامش صـ 63  
. ٢٠راجع تقریر خطیر ، من منشورات الجماعة الإسلامیة ، مرجع سابق صـ ) 64  

لإغتیال أخرین منھم ، حیث قتل تحت التعذیب عدد من منسوبي الجماعة و جرت محاولات  )٦٥
یولیو ـ اغسطس ،  ١٤،١٥راجع بیان الجماعة الإسلامیة المنشور في جریدة المرابطون ، عدد 

   .الصادرة في بشاور ـ باكستان 
علاء محیي الدین ، یاسر عبدالحكیم من زعماء .اتھمت الجماعة قوات الأمن المصریة باغتیال د )٦٦

 اعة في المرجع السابقالجماعة الإسلامیة ، راجع بیان الجم
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.م  ٧/٢/١٩٩٤) ٢٣٩(محمد حسنین ھیكل ، مقابلة مع جریدة المحرر ، ع   (67  
.م بشأن أحداث عین شمس بھذا المعنى  ١/١/١٩٨٩أصدر علماء الأزھر بیاناً في  ) 68  

القاھرة  -دار الاعتصام) بدون ( فروض ، ط حسن دوح ،الإرھاب المرفوض والإرھاب الم )٦٩
- ١٦٢ص ، تعز ، مطبعة النیل  ٢٠١١، ١ط، الفكر الاسلامي المعاصر: كتابنا وانظر .٣٩صـ
١٦٩.  

.م  ٢١/٦/١٩٩٤المجتمع الكویتیة في  ) 70  
. ٧٦صنعاء ، صـ: م ، دار إقرأ  ١٩٩٢راشد الغنوشي ، محاور إسلامیة ط ،  ) 71  

  ١٢/٤٦٦،٥٠٠مجموع الفتاوى  )٧٢
ى على اعتبارھا الوسیلة المتاحة وكونھا آلیة استخدمنا مصطلح الدیموقراطیة الى جانب الشور )٧٣

للتداول السلمي للسلطة رغم قناعاتنا أن الشورى أوسع مدلولاً واكثر ملاءمة ولكننا نرى أن لا 
مانع من استخدام الدیموقراطیة ــ رغم أنھا مصطلح غیر منضبط ــ كأداة من أدوات الشورى 

  .یمكن تطویر الشورى من خلالھا
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  :المصادر والمرجع
) بدون(أحكام القرآن ، أحمد بن علي أبي بكر الجصاص ، تحقیق محمد صادق القمحاوي ط )١

 .بیروت -،دار إحیاء التراث العربي ١٩٨٥
 –، دار المعارف  ٢البحر الرائق شرح كنز الدقائق ، ابن نجم الدین بن ابراھیم الحنفي، ط  )٢

 )بدون(بیروت، ت
عبد االله :، تحقیق)بدون(دایة والنھایة ،عماد الدین أبو الغداء اسماعیل بن عمر بن كثیر، ط الب )٣

 .بن عبد المحسن التركي
محمد صدیق : ، تحقیق )بدون(التعریفات، علي بن محمد السلیم الشریف الجرجاني، ط )٤

 .القاھرة- المنشاوي، دار الفضیلة 
 ).بدون(، ت )بدون(الحكیم ، ط الثورة الجھادیة في سوریة ،عمر عبد  )٥
رسالة ماجستیر، أحمد عوض الشرفي ـ جامعة عدن ، كلیة  -الخوارج في الفكر الإسلامي  )٦

 التربیة
بدو (الصحوة الإسلامیة بین الاختلاف المشروع والتفریق والمذموم ، یوسف القرضاوي ، ط  )٧

 .م١٩٨٩) ن
، مكتبة )بدون(ن علي بن حزم الأندلسي ،ط الفصل في الملل والأھواء والنحل، محمد ب )٨

 .القاھرة  –الخانجي 
 .دمشق  -م، دار الفكر١٩٨٨)٢(سعدي أبي حبیب ،ط: القاموس الفقھي )٩
) ١(، مسلم بن الحجاج القشیري ط)صحیح مسلم(المسند الصحیح المختصر من السنن  )١٠

 .القاھرة  –نظر بن محمد الفاریابي، مكتبة طیبة : م،القشیري، تحقیق٢٠٠٦

 . إصدارات الجماعة الإسلامیة بمصر ،عامر عبد المنعم )١١
إیثار الحق على الخلق في رد الخلافات إلى المذھب الحق من أصول التوحید، محمد بن  )١٢

 .بیروت -، دار الكتب العلمیة ) بدون(، ت ٢إبراھیم بن الوزیر، ط
 –دار الاعتصام ) بدون ( ض ، ط حسن دوح ، الإرھاب المرفوض والإرھاب المفرو )١٣

 .القاھرة
 ھـ ، دار طوق النجاة ـ جدة١٤٢٢ـ  ١صحیح البخاري ، تحقیق حمد زھیر ناصر ، ط  )١٤

 صحیح مسلم ، تحقیق محمد فؤاد ، ط بدون ، دار إحیاء التراث العربي ـ بیروت  )١٥

 .القاھرة  –ھبة م، مكتبة و١٩٩٠)٣(ظاھرة الغلو في التكفیر، یوسف القرضاوي ،ط )١٦
م، ١٩٨٦)بدون(فتح الباري في شرح صحیح البخاري، أحمد بن علي بن حجر العقلاني، ط )١٧

 .القاھرة –دار الریان 
 تعز ، مطبعة النیل  ٢٠١١، ١ط، رضوان أحمد شمسان الشیباني ،الفكر الاسلامي المعاصر )١٨
م، تحقیق أمین ١٩٩٩)٣(ن منظور،طلسان العرب ، أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم اب  )١٩

  .بیروت –محمد عبد الوھاب ومحمد الصادق العبیدي، دار احیاء التراث 
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، الشركة السعودیة للأبحاث )بدون(لماذا أعدموني، سید قطب، كتاب الشرق الأوسط ، ط  )٢٠

 . والتسویق 
ع الملك فھد لطباعة م، مجم١٩٩٥)١(مجموع الفتاوى، أحمد بن عبد الحلیم تیمیة الحرافي ط )٢١

 .المدینة المنورة –المصحف الشریف 
 .صنعاء  –م ، دار اقرأ  ١٩٩٢، )بدون(محاور إسلامیة ،راشد الغنوشي ، ط  )٢٢
 ٧/٢/١٩٩٤) ٢٣٩(محمد حسنین ھیكل ، مقابلة مع جریدة المحرر ، ع  )٢٣
بكر بن أیوب بن سعد ابن  مدارج السالكین بین منازل إیاك نعبد وإیاك نستعین ، محمد بن أبي )٢٤

 .بیروت -م،دار الكتاب العربي ١٩٩٦)٣(قیم الجوزیة، ط

 .القاھرة  –،دار الشروق )٦(معالم في الطریق ، سید قطب، ط )٢٥
م ، تحقیق ١٩٩٠) بدون(مقالات الإسلامین واختلاف المصلین، أبي الحسن الأشعري، ط )٢٦

 . القاھرة – محمد محي الدین عبد الحمید، المكتبة العصریة
 م١٩٨٩) بدون(منھج حزب التحریر في التغییر، حزب التحریر ، ط  )٢٧
 .القاھرة - میثاق العمل الإسلامي ، ناجح ابراھیم وآخرون، مكتبة ابن كثیر )٢٨
نشرة الأنصار الناطقة بلسان الجماعة الإسلامیة في الجزائر ، نشرت على حلقات دراسة  )٢٩

 .٥٢-٢الأعداد من ) ى من أمتنع عن تنفیذ الشرائعالرد القاطع عل(بعنوان 

 . كشف الزور والبھتان في حلف الكھنة والسلطان) ٤(نشرت المجاھدین بمصر رقم  ٣٠
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  یمــقلي لـرفــد المعـــعـالب                             
  قیم الدین وواقع الحیاة ناغمرؤیة في ت

  
  محمد یوسف علي صغیر/الدكتور

  وعلوم القرآن المساعدأستاذ التفسیر 
  جامعة الحدیدة -كلیة التربیة

  المقدمة    
  

محم   د وعل   ى  الحم   د الله رب الع   المین والص   لاة والس   لام عل   ى أش   رف المرس   لین س   یدنا     
  ...آلھ وصحبھ أجمعین                      وبعد

ف   إن موض   وع الق   یم م   ن أب   رز الموض   وعات الت   ي یج   ب إعطاؤھ   ا أھمی   ةً كب   رى إن           
عل    ى مس    توى البح    ث والتنظی    ر أوالتحقی    ق والتطبی    ق، ف    لا زال للق    یم دورٌ أساس    يٌ ف    ي  

م انطلاق    اً م    ن الأبع    اد توجی    ھ الس    لوك الإنس    اني والت    أثیر ف    ي واق    ع المجتمع    ات والأم     
الدینی   ة والاجتماعی   ة والإنس   انیة للق   یم، ل   ذا أف   رد الم   نھج الإس   لامي منظوم   ةً متكامل   ةً م   ن    
الق   یم تمی    ز بھ   ا ع    ن غی   ره م    ن ال    دیانات والثقاف   ات الأخ    رى أنتج   ت حض    ارةًً إنس    انیةًً      

  .راقیةًً استوعبت كل مكونات الجنس البشري وأسعدت البشریة قرونا طویلة
ف     ي مج     ال الق     یم الإس     لامیة یتس     ع باتس     اع مفرداتھ     ا وتع     ددھا        إن البح     ث

واخ   تلاف مجالاتھ   ا وتنوعھ   ا ، وإن المقارب   ة القیمی   ة الت   ي نق   دمھا م   ن خ   لال ھ   ذه الورق   ة  
ھ   ي محاول   ةٌ متواض   عةٌ للإش   ارة إل   ى أھمی   ة الق   یم ب   التركیز عل   ى لكش   ف بع   ض مظ   اھر     

یم رؤی    ةٍ واض    حةٍ ع    ن ال    ذات أزم    ة ال    ذات المس    لمة ب    التزامٍ منھج    يٍ أص    یلٍ بن    اءٍ لتق    د 
المس    لمة وعقی    دتھا وحض    ارتھا تمك    ن م    ن اس    تعادة ال    دور الری    ادي والوض    ع القی    ادي     

  .المنشود وتحقیق الشھود الحضاري الموعود للأمة المسلمة
   :ولعل من أبرز الأسباب التي دفعت الباحث لاختیار ھذا الموضوع ما یأتي 
  .صلاح المجتمعات وتشیید الحضاراتكون القیم الفاضلة أساس بناء الأفراد وإ .١
  .ضعف الالتزام القیمي لدى كثیر من الأفراد والمجتمعات .٢
  . عدم الاھتمام بالمنظومة القیمیة في مختلف المؤسسات .٣

وق   د اقتض   ت طبیع   ة البح   ث  تقس   یمھ إل   ى مقدم   ةٍ وم   دخلٍ  مف   اھیميٍ  وثلاث   ة مح   اور         
  :وخاتمةٍ على النحو الآتي

  :مدخل مفاھیمي   •
 عرفة الم .١
 القیم  .٢
 الدین .٣
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  الأبعاد القیم الأھمیة و:  لأولالمبحث ا •
  .القیم  أھمیة: أولاً            

 .القیم أبعاد: ثانیاً      
  القیم المیزان والمیزات  : الثانيالمبحث  •

  میزان القیم الإسلامیة  :أولاً   
  .ممیزات القیم الإسلامیة : ثانیاً   

  . قیملل الأثر الواقعي : الثالثالمبحث  •
  .الأثر الفردي للقیم: أولا   
  .الأثر المجتمعي للقیم : ثانیاً   
بعد ذل ك ثب ت   توصل إلیھا الباحث لیأتي والتوصیات التي  واشتملت على أبرز النتائج :الخاتمة

  .المصادر والمراجع 
منھج البحث المستخدم ھو المنھج الوصفي التحلیلي الذي سار فیھ الباحث على منھجٍ أما 

  :علميٍ من أبرز ملامحھ
 .ذكر الآیات القرآنیة بأرقامھا ونسبتھا إلى سورھا في المصحف الشریف -١
 "علامة تنصیص" والقوسین الصغیرینیات القرآنیة اعتماد الأقواس المزھرة للآ -٢

 .للنصوص المقتبسة حرفیاً
 .متسلسلٍ للورقة كاملةً اعتماد ھامشٍ . -٣
 .كرھا أول مرةعند ذ لمراجعلیراد البیانات الكاملة إ -٤
بكلمة أنظر  مرجع مباشرةً في الھامش عند الاقتباس النصي منھ ، ومسبوقاًلذكر ا -٥

 .عنى، وذكره مسبوقاً بكلمة راجع للراغب في الاستزادةعند النقل بالم
  .ذكر قائمة بالمصادر والمراجع التي استفاد منھا الباحث آخر الورقة -٦

نبھت إلى قیمةٍ من القیم الإسلامیة والإنسانیة المھم ة  یأمل الباحث أن تكون الورقة قد : ختاما  
الت  ي یج  ب تعزیزھ  ا ل  دى الأم  ة أف  راداًً ومجتمع  اتٍ وف  ي مق  دمتھا النخ  ب السیاس  یة والفكری  ة    
والأجی  ال الناش  ئة، ولا س  یما ف  ي ظ  ل الانفت  اح المعرف  ي والتواص  ل الحض  اري  ب  ین الأم  م         

 م  ا یحب  ھ لورق  ة وأن یوف  ق الجمی  ع إل  ى   والش  عوب، س  ائلاً الم  ولى ع  ز وج  ل أن ینف  ع بھ  ذه ا    
  .ویرضاه

  
  مدخل مفاھیمي 
 :المعرفة §

إدراك الشيء على ما ھ و علی ھ ، وھ ي مس بوقةٌ بجھ لٍ بخ لاف العل م، ول ذلك         :" المعرفة       
  .١"بالعالم، دون العارف: یسمى الحق تعالى

                              
 .١٦٣ص: ، دارالكتاب العربي١إبراهيم الأبياري ، ط:لتعريفات، الشريف علي  الجرجاني ، تحقيقا ١
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  :القیم §
 .لس لعة واس تقامھا ق دّرھا   القیمة في اللغ ة واح دة الق یم، وھ ي ثم ن الش یئ ب التقویم، وق وّم ا        

المب ادئ الت ي ی ؤمن بھ ا المجتم ع ویلتزمھ ا، ویح رص عل ى غرس ھا ونقلھ ا            ھ ي : واصطلاحاً
وتحدد أسالیب التفكیر وأنماط السلوك وفلسفة التعلیم، وتختلف ب اختلاف العقی دة الت ي ی ؤمن بھ ا      للأجیال، 

  . ٢مجتمع
  : الدین §

ة والع  ادة والح  ال والش  أن والحس  اب والج  زاء الس  یر: ورد بمع  انٍ عدی  دةٍ منھ  ا: ال  دین لغ  ةً
وھ  و اس  م لك  ل م  ا یعب  د ب  ھ االله تع  الى،  وف  ي المفھ  وم      . ٣والمل  ك والقض  اء والت  دبر والانقی  اد  

، وھ  ذا ٤الاص  طلاحي الع  ام یع  رف ال  دین بأن  ھ الإیم  ان ب  ذاتٍ إلھی  ةٍ ج  دیرةٍ بالطاع  ة والعب  ادة    
  .تعریفٌ مجردٌ للدین من حیث ھو ولو كان فاسداً

وض  عٌ إلھ  يٌ س  ائغٌ ل  ذوي العق  ول الس  لیمة   : "عن  د علم  اء الإس  لام فیع  رف ال  دین بأن  ھ  أم  ا 
 وال ذي نعنی ھ بال دین م ا ارتض اه االله      ". باختیارھم إلى ما فیھ الصلاح الحال والفلاح في المآل

U    للبشریة لإصلاح حیاتھا وھو الإسلام دون ما سواه  من الأدیان ول و كان ت س ماویةً س ابقة .
وَمَ ن یَبْتَ غِ غَیْ رَ     { :وق ال تع الى   ].١٩:آل عم ران [ }إِنَّ ال دِّینَ عِن دَ اللّ ھِ الإِسْ لاَمُۗ    { :ق ال تع الى  

  .]٨٥:آل عمران[ } الإِسْلاَمِ دِینًا فَلَن یُقْبَلَ مِنْھُ وَھُوَ فِي الآخِرَةِ مِنَ الْخَاسِرِینَ
  

  لأبعادالقیم الأھمیة وا :المبحث الأول 
  :أھمیة القیم: أولاً 
  المن ال وإنم ا  إن الوصول إلى تحقیق التنمیة المس تدامة لیس ت عملی ةًً یس یرة التحق ق س ھلة            

تتطلب مجھوداً جب اراً متواص لاً، وإرادةً قوی ةً للتغیی ر م ن خ لال منظوم ة ق یمٍ قوی ةٍ ، ل ذا یع د            
 البحث في مجال القیم بأنواعھا من القضایا التي تكتسي أھمیةً وحساس یةً ش دیدتین ف ي العص ر    

  .نسانيموجھاتٍ للسلوك الإ -أي القیم -الحدیث باعتبارھا
لقد تحولت القیم في واقعنا المعاصر الیوم إلى شعاراتٍ للمزایدة ولم تعد ش عائر للممارس ة،       

وفي أحسن الأحوال یمكن القول أن المسافة لازالت بعیدةً بین كثیرٍ من الأفراد وبین القیم التي 
ع  ات والق  یم الت  ي ت  ؤمن بھ  ا، ولا أدل عل  ى ذل  ك م  ن ح  ال كثی  رٍ م  ن  ین  ادون بھ  ا، وب  ین المجتم

الأنظمة التي ترف ع ش عاراتٍ براق ةٍ كق یم الحری ة والعدال ة والمس اواة والش ورى والدیمقراطی ة          
وحقوق الإنسان وبین ممارساتھا العملیة في واقع الحیاة، والحال نفسھ ینسحب عل ى كثی رٍ م ن    

  .ع أبنائھم، والعدید من منظمات المجتمع المدني مع منتسبیھاالعلماء مع أتباعھم، والآباء م
 وج  وداً اج  ةٌ أساس  یةٌ  تتص  ل بحیات  ھ وإنم  ا ح ھامش  یةً وحاج  ة الإنس  ان للق  یم لیس  ت ثانوی  ةً     
غایةً ومصیراً، كما تتصل بحاجة المجتمع إلى بواع ث ت دفع إل ى عم ل الخی ر وأداء الواج ب       و

                              
 .٦٤-٦٢ص :م١٩٩٢،دمشق،١الشباب قيم واتجاهات ومواقف، مهاوقفه وعلى زحلوق ط،: انظر ٢
 .لسان العرب مادة دان: أنظر  ٣
 .  ٥٢ص:لكويت الدين ، محمد عبداالله دراز، طبعة دار القلم ، ا: أنظر   ٤
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التع  دي عل  ى الآخ  رین دون الحاج  ة إل  ى رقاب  ةٍ بش  ریةٍ   وإل  ى ض  وابط تحك  م العلاق  ات وتمن  ع  
  .دائمة
، ولا ظوم ة القیمی ة الس ائدة وإص لاحھا     إن واقع البشریة الیوم یوجب إعادة النظر ف ي المن      

یتم ذلك سوى بالعودة إلى تطبی ق المنظوم ة القیمی ة الإس لامیة الت ي جربتھ ا البش ریة فتوافق ت         
لا بد من تضافر الجھود في إیجاد نم اذج  م ن   لذا ضارتھا، مع فطرتھا وأقامت على أساسھا ح

شانھا التعریف بالمنظومة القیمیة الإسلامیة وتقدیم صورةٍ ایجابیةٍ عنھا تأخذ بحقیق ة ھ ذه الق یم    
 ھ و الاھتم ام  وتستفید من معطیات العص ر ولا تغف ل متغی رات الحی اة، والطری ق الأس لم ل ذلك        

   ٥.مخرجات المؤسسات التربویة المختلفةبمیدان التربیة والتعلیم وتحسین 
لق  د احت  وى الم  نھج الإس  لامي عل  ى ق  یمٍ فاض  لةٍ ك  ان لھ  ا أعظ  م الأث  ر ف  ي بن  اء مجتم  ع              

الصحابة الفاضل وتربیة الجیل الذي غیر واقع البشریة وصنع حض ارة الإنس انیة ف ي مختل ف     
ح ل العمری ة للإنس ان وتش مل     كاف ة المرا  تناس ب  مجالات الحی اة، وھ ي ق یمٌ متع ددةٌ ومتنوع ةٌ      

    ٦.مختلف جوانب ومجالات الحیاة
إن أفضل المراحل العمریة التي یمكن أن تغرس فیھا القیم ھ ي مرحل ة الطفول ة قب ل س ن            

العاشرة؛ لأن مشاعر الإنسان واتجاھاتھ حول الحلال والحرام والحق والباطل والخی ر والش ر   
       توجی ھ والإرش اد والتع دیل م ن الكب ار بعی داً ع ن القس وة         ال وم ن ھن ا ت أتي أھمی ة      تتكون فیھ ا، 

لتوق ف رض اه ع ن     أو الت دلیل، لح رص الطف ل ف ي ھ ذه الس ن عل ى طاع ة الكب ار وإرض ائھم؛          
لذا نجده یتقبل القیم الخلقیة دون مناقشةٍ إرض اءً لوالدی ھ   . نفسھ على رضا الكبار عنھ وحبھم لھ

مرحلة الطفولة فإنھ یبدأ بالنقاش ویح رص عل ى الاقتن اع     أما بعد. وأصدقائھ والكبار من حولھ
إعلم أن ما ذكرناه ف ي ترجم ة   :" ، ومما یؤكد ذلك قول الإمام الغزالي٧قبل تقبل أیة قیمةٍ خلقیةٍ

العقیدة ینبغي أن یقدم إلى الصبي في أول نشوئھ لیحفظ ھ حفظ اً لا ی زال ینكش ف ل ھ معن اه ف ي        
  . ٨"كبره شیئاً فشیئاً

  :أبعاد القیم: ثانیاً
  :البعد الفلسفي العقدي •

وھو المتعلق بعلاقة القیم بالعقیدة وارتباطھا بھا، حیث تش یر الدراس ات العلمی ة  إل ى     
المنظور التجریدي ال ذي یجع ل نص ب عینی ھ     : وجود منظورین متكاملین لمفھوم القیمة أولھما

ال   ذي یح   دد  الإجرائ   يالمنظ   ور ھ   و : الخص   ائص البنائی   ة للق   یم بمعناھ   ا الع   ام ، وثانیھم   ا  

                              
ه  ـ ١٤١٨، مؤسس  ة الرس  الة للطباع  ة والنش  ر، بي  روت    ١الص  حوة وآف  اق التربي  ة ، محم  د حس  ن ب  ريغش، ط     : أنظ  ر ٥

،وزارة الأوق   اف والش   ئون ١حس   ن إب   راهيم الهن   داوي، ط  .والتعل   يم وإش   كالية التنمي   ة، د  وم   ا بع   دها، ٩٣ص:م١٩٩٨
 .٩٤ص: هـ١٤٢٤الإسلامية، قطر

وم ا   ١٧٣ص: م١٩٩٧على عبدالحليم محمود، طبع ة دار التوزي ع والنش ر الإس لامية،القاهرة     .دالتربية الخلقية،:يراجع ٦
 .بعدها
: ه  ـ ١٤٢٣، دار التوزي  ع والنشرالإس  لامية،القاهرة١جم  ال عب  د اله  ادي وآخ  رون،ط .د.المه  ام التربوي  ة للآب  اء،أ:أنظ  ر ٧

 .٩٩ص
 .١/٩٢: إحياء علوم الدين للغزالي: أنظر ٨
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مثل جانب العقیدة المقرون ة ب الإخلاص الله تع الى    ت، و٩الخصائص الوظیفیة للقیم وكیفیة قیاسھا
عن ھ الق رآن    والاستجابة لھ في جمیع التصرفات وتحري القیم الم أمور بھ ا ش رعاً ، فیم ا عب ر     

 أو إس اءة إحس اناً   الكریم بالإحسان، انطلاقاً من كون التصرفات الإنسانیة لا تخرج ع ن كونھ ا  
ف  ي می  زان الإس  لام، فمت  ى انتقل  ت الق  یم م  ن المج  ال الفلس  في التجری  دي إل  ى المج  ال العق  دي      
الإجرائي كانت نتائجھا وثمراتھا ظاھرةً على أرض الواقع بش كلٍ جل يٍ ، ومت ى بقی ت حبیس ة      

ي النط  اق الفلس  في النظ  ري فحس  ب عل  ى أھمیت  ھ ج  اءت نتائجھ  ا باھت  ةً ب  ل عدیم  ة الج  دوى ف     
 }وَقُ  لِ اعْمَلُ  واْ فَسَ  یَرَى اللّ  ھُ عَمَلَكُ  مْ وَرَسُ  ولُھُ وَالْمُؤْمِنُ  ونَ       {  :ق  ال تع  الى .١٠الغال  ب الأع  م 

   .]١٠٥:التوبة[
  

إن التأكی  د عل  ى البع  د العق  دي للق  یم فی  ھ رد ق  اطع عل  ى ال  ذین ی  دعون أن أس  لوب ال  دین             
الآخ  رة یتع  ارض م  ع بن  اء الإس  لامي ف  ي زرع الخ  وف م  ن االله ع  ز وج  ل وم  ن الحس  اب ف  ي  

الشخصیة الإیجابیة الفاعلة الحرة والمستقلة ، متناسین أن الخوف أم ر فط ري م رتبط بطبیع ة     
الإنسان ومادام الأمر كذلك فلیكن خوف المرء من خالق ھ ج ل وع لا لا س واه ، وھ ذا م ا ذھ ب        

ك  یقول الأدی ب  إلیھ المنصفون من المتدینین والملحدین الغربیین  على حد سواء أیضا وفي ذل
ل  م تش  ككون ف  ي االله، ول  ولاه لخ  انتني زوجت  ي وس  رقني    : س  اخرًا" ف  ولتیر"الفرنس  ي الش  ھیر 

إني لا أعتقد في وجود جھنم، ولكن أعتقد أن الفكرة عنھا قد باعدت ب ین  : ویقول ثالث! خادمي
  .كثیر من الناس، وبین ارتكاب الشر

  
  : نفسيالالسیكولوجي البعد  •

راس خةٍ ف ي    ئةٍیم الفاضلة من الناحیة السیكولوجیة في إحداث ھیحیث یتجلى ھدف الق
النفس ت دفعھا للعم ل بمقتض ى روح تل ك الق یم  بمج رد الاقتن اع بھ ا وب دورھا الحی وي ، حی ث            
تصبح دافعاً ومحرك اً وموجھ اً للإنس ان نح و الخی ر ف ي جمی ع تص رفاتھ وس لوكیاتھ م ع نفس ھ            

في إطار حیاتھ الیومی ة ، وھ و م ا یش عره بل ذة ذل ك       وخالقھ ومع محیطھ الاجتماعي والطبیعي 
السلوك الخیر، والعكس بالنسبة للقیم السلبیة التي تثم ر عك س ذل ك، وھ و م ا أثبتت ھ الدراس ات        
حول القیم باعتبار نتائجھا من أنھا تبقى لاغیةً في ظل انعدام عنصر الإیمان الثابت باالله تعالى 

لل   دافع والمح   رك الفع   ال ال   ذي یض   من اس   تمراریتھا  وبقیمتھ   ا ف   ي العاج   ل والآج   ل، فاق   دةً  
إِنَّمَا نُطْعِمُكُمْ لِوَجْھِ اللَّھِ لَا نُرِی دُ مِ نكُمْ   {  :قال تعالى.١١والمحافظة علیھا  والدعوة إلى الأخذ بھا

    ]٩: نسانالإ[.} جَزَاء وَلَا شُكُورًا 
أن فیھ ا خص لةً طیب ةً    : حیتینوالإسلام في علاجھ للنفس ابتغاء إصلاحھا، ینظر إلیھا من نا    

وت رى ف ي الح ق امت داد     . تھفوا إل ى الخی ر وتس ر بإدراك ھ، وتأس ى للش ر وتح زن م ن ارتكاب ھ         

                              
 ١٢، ١١ص: ضياء زاهر.لعملية التربوية، دالقيم في ا: انظر ٩
 .مكانة القيم في إصلاح مسار منظومة التربية والتكوين، توفيق الضمين: انظر  ١٠
 .مكانة القيم في إصلاح مسار منظومة التربية والتكوين، توفيق الضمين:  :انظر  ١١
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نزع  اتٍ طائش  ةٍ  تش  رد بھ  ا ع  ن س  واء   -إل  ى ج  وار ذل  ك -وجودھ  ا وص  حة حیاتھ  ا، وأن فیھ  ا 
ھ مع ال نفس  السبیل، وتزین لھا فعل ما یعود علیھا بالضرر، ودور المنھج  الإسلامي في تعامل

ال نفس الأم ارة   یس یر وف ق مؤش راتھا وی تخلص م ن وس اوس       ة الإنسان  السلیمة لدعم فطرھو 
، وك  ذا التنبی  ھ إل  ى طب  ائع ال  نفس الش  ریرة وإخض  اعھا لحكم  ة العق  ل ومنط  ق الفط  رة   بالس  وء 
قَدْ أَفْلَحَ مَ ن زَكَّاھَ ا    *ا فَأَلْھَمَھَا فُجُورَھَا وَتَقْوَاھَ *وَنَفْسٍ وَمَا سَوَّاھَا  {   :ال تعالىق ١٢.السلیم

       ]٩: الإنسان[ . } وَقَدْ خَابَ مَن دَسَّاھَا *
  

  میزان القیم وممیزاتھا:  نيالمبحث الثا
  :میزان القیم الإسلامیة : أولاً

كانت المجتمعات البشریة قبل الإسلام یغلب علیھ ا الجھ ل وتس یطر علیھ ا الخراف ة ،      
لا قیم ة للإنس ان فیھ ا إلا بمق دار م ا یمل ك م ن ق وةٍ أو س لطانٍ أو           فاسدة القیم مختلة الموازیین،

جاهٍ أو مالٍ، بمعنى أن قیم ة الق وة ھ ي مرجعیتھ ا لا ق وة القیم ة، حت ى ج اء الإس لام بمنظوم ةٍ           
متكاملةٍ من القیم والمع اییر والض وابط الت ي ت نظم حی اة الأف راد والمجتمع ات وتحك م مس ارھا          

ة في ال دنیا والآخ رة، ورب ط ھ ذه المنظوم ة بمی زانٍ دقی قٍ یق وم عل ى          الكامل لھا السعادةوتحقق 
إِنَّ اللّ ھَ یَ أْمُرُ بِالْعَ دْلِ وَالإِحْسَ انِ وَإِیتَ اء       { :ق ال تع الى  . الخیر وتحقیق العدل إقامة الحق ونشر

   ].٩٠: النح ل [   } مْ تَ ذَكَّرُونَ ذِي الْقُرْبَى وَیَنْھَى عَ نِ الْفَحْشَ اء وَالْمُنكَ رِ وَالْبَغْ يِ یَعِظُكُ مْ لَعَلَّكُ       
وھو م ا أك ده كف ار ق ریشٍ      ١٣وھذه الآیة ھي أجمع آیةٍ في القرآن الكریم كما قرر ذلك العلماء،

دع  وت واالله إل  ى مك  ارم الأخ  لاق ومحاس  ن    :" ھ  ذه الآی  ة فق  الوا  r عن  دما تل  ى عل  یھم النب  ي  
   ١٤".الأعمال

... مقومات والقیم على ھ ذا النح و  وقیمة وجود تصورٍ ثابتٍ لل:" یقول صاحب الظلال
بك ل م ا یع رض ل ھ م ن مش اعر وأفك ارٍ        " الإنس ان "ھي وجود المیزان الثابت الذي یرجع إلیھ 

وتصوراتٍ وبكل ما یجد في حیاتھ من ملابساتٍ وظ روفٍ وارتباط اتٍ ، فیزنھ ا بھ ذا المی زان      
  ال دائرة المض مونة  الثابت لیرى قربھ ا وبع دھا م ن الح ق والص واب، وم ن ث م یظ ل دائم اً ف ي           

    ١٥".لایشرد إلى التیھ الذي لا دلیل فیھ من نجمٍ ثابتٍ، ولا من معالم ھادیةٍ في الطریق

                              
 .٢٢،٢١ص:م١٩٩٩درية،، دار الدعوة للطبع والنشر الاسكن٦خلق المسلم، محمد الغزالي، ط: أنظر ١٢
عب د الحك يم الأن يس، طبع ة دار البح وث      :، تحقيق"إن االله يأمر بالعدل والإحسان:"قلائد القيعان في قوله تعالى: راجع ١٣

 . ٧٥ص: هـ١٤٢٦والدراسات الإسلامية وإحياء التراث، دبي،
 .٧٧ص: المرجع السابق ١٤
 .٨٣ص : ١٩٧٩شروق، بيروت، ، دار ال٦سيد قطب، خصائص التصور الاسلامي ومقوماته، ط ١٥
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أو والمصدر الذي یوضح دقائق ھذا المی زان ومعالم ھ ومفردات ھ والق یم المرتبط ة ب ھ       
جعی ةٍ ثابت ةٍ   عنھ ھو القرآن الكریم والسنة النبویة بما اش تملا علی ھ م ن ق یمٍ فاض لةٍ ومر      المنبثقة

  ١٦.أو اختلافھایقاس بھا وعلیھا صلاح القیم وفسادھا وتوافقھا مع المیزان الدقیق 
  

           : ممیزات القیم الإسلامیة وخصائصھا :ثانیا
لقد كان م ن نت ائج ارتب اط الق یم الإس لامیة بمی زان والح ق والخی ر والع دل، وانبثاقھ ا           

  :لخصائص والممیزات التي من أبرزھاعن القرآن والسنة أن تمیزت بالعدید من ا
بمعن  ى أن الق  یم الإس  لامیة م  ن عن  د االله تع  الى لا م  ن ص  نع البش  ر، وض  ع       :  ربانی  ة الق  یم .١

 rعل ى رس ولھ محم د    Uأصولھا وحدد أسسھا ووضح معالمھا الوحي الإلھي المنزل من االله 
ق ال تع الى   . لقص ور الأمر الذي ضمن لھا السمو الكمال والسلامة من الھوى والمیل والنقص ا

   ] ١٣٨: البقرة [ } صِبْغَةَ اللّھِ وَمَنْ أَحْسَنُ مِنَ اللّھِ صِبْغَةً وَنَحْنُ لَھُ عَابِدونَ { :
بمعن   ى اس   تیعابھا لمكون   ات الإنس   ان ودوافع   ھ واحتیاجات   ھ، وأوج   ھ الحی   اة  : ش   مول الق   یم.٢

مَّ ا فَرَّطْنَ ا فِ ي     {:ق ال تع الى  . ومجالاتھا ف ي تناس قٍ وتكام لٍ ین أى بھ ا ع ن التج زِّي والاخ تلال        
     ].٣٨:لأنعام ا[ } الكِتَابِ مِن شَيْءٍ

بمعنى أنھا تقوم على الإحساس بالتبعة وتحمل مسئولیة الق ول والعم ل فال دافع    : إلزامیة القیم.٣
للالتزام بھا وتطبیقھا في واقع الحیاة ذاتي ینبع من داخل النفس الإنسانیة، ویأتي ثمرةً للإیم ان  

وتطبیق شریعتھ، بخلاف القیم الأخرى التي تفتق د المس ئولیة الذاتی ة وتعتم د عل ى ق وة        U باالله
      ].٣٨:المدثر[ } كُلُّ نَفْسٍ بِمَا كَسَبَتْ رَھِینَةٌ { :تعالى قال. البشریةالقانون والرقابة 

لفرد بخالق ھ  بمعنى أنھا تقوم على مراعاة المكونات المختلفة للإنسان وعلاقة ا: توازن القیم .٤
ومجتمعھ، والمجتمعات بعضھا ببعضٍ في توازنٍ دقی قٍ ب ین الحق وق والواجب ات، تراع ى فی ھ       

 {: ق ال تع الى  . مصلحة الفرد والجماعة بحیث لا یطغى جانبٌ على جانب أو مجال عل ى آخ ر  
یَا وَأَحْسِن كَمَا أَحْسَنَ اللَّھُ إِلَیْكَ وَلَ ا  وَابْتَغِ فِیمَا آتَاكَ اللَّھُ الدَّارَ الْآخِرَةَ وَلَا تَنسَ نَصِیبَكَ مِنَ الدُّنْ

  .]٧٧: القصص[  } تَبْغِ الْفَسَادَ فِي الْأَرْضِ إِنَّ اللَّھَ لَا یُحِبُّ الْمُفْسِدِینَ
بمعنى تواف ق الق یم الإس لامیة م ع الفط رة الإنس انیة والطبیع ة البش ریة         : ملائمة القیم للفطرة.٥

أن االله ل م یك ن لیخل ق الإنس ان عل ى طبیع ةٍ        ل ك و مصادرةٍ لھا، ذوتكاملھا دون تعارضٍ معھا أ
وَمَ ا جَعَ لَ    {: ق ال تع الى  . ثم یشرع ل ھ م ن الق یم م ا یكبتھ ا أو یض ادھا أو تعج ز ع ن القی ام ب ھ          

       ]. ٧٨ :حجال[ } عَلَیْكُمْ فِي الدِّینِ مِنْ حَرَجٍ
ت الإنس ان ودوافع ھ ومتطلبات ھ وطاقات ھ     بمعنى أنھا قیمٌ واقعیةٌ تراعي احتیاج ا : واقعیة القیم.٦

م ا   تكلفھ بما لا یطیق ولا تشرع لھوإمكاناتھ، كما تراعي واقعھ الذي یعیش فیھ ومتغیراتھ فلا 
     ]. ٢٨٦: بقرة ال[ } لاَ یُكَلِّفُ اللّھُ نَفْسًا إِلاَّ وُسْعَھَا { :قال تعالى. لا یستطیع أداءه

                              
وم ا بع دها،    ٢٢٥ص :منهج القرآن في التربية، محم د ش ديد، طبع ة دار التوزي ع والنش ر الاس لامية، الق اهرة       : راجع ١٦

 . ٥٤ -٥١ص: م  ٢٠٠٧، دار جامعة عدن للطباعة والنشر، ١٨ومجلة التواصل، عدد 
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تفاعلی  ةٌ ت  دفع الإنس  ان لبن  اء ذات  ھ وتط  ویر قدرات  ھ وإعم  ار   بمعن  ى أنھ  ا ق  یمٌ  : ایجابی  ة الق  یم .٧
حیاتھ، وتحول بینھ وبین العجز والاتك ال والانھزامی ة والس لبیة أم ام مظ اھر الفس اد والتحل ل،        

وَالْمُؤْمِنُونَ  {:قال تعالى .ولا تقیم وزناً لاستقامة الإنسان في ذاتھ ما لم یكن فاعلاً في مجتمعھ
  ].٧١:  توبةال[ }  عْضُھُمْ أَوْلِیَاء بَعْضٍ یَأْمُرُونَ بِالْمَعْرُوفِ وَیَنْھَوْنَ عَنِ الْمُنكَروَالْمُؤْمِنَاتُ بَ

ولع  ل ھ  ذه الخص  ائص وغیرھ  ا م  ن الخص  ائص والممی  زات ھ  ي الت  ي حفظ  ت الق  یم  
الإسلامیة من الاندثار وسھلت انتشارھا رغم ما تعانیھ البشریة الی وم م ن فس اد الق یم وانح لال      

      ١٧.قالأخلا
  

  .الأثر الواقعي للقیم: الثالثلمبحث ا
  :الأثر الفردي للقیم: أولا
جعل كل فرد من الأفراد في إطار مجتمع معین یتمیز عن إلى لقیم الإسلامیة تھدف ا     

نتیجة التزامھ بالخصائص العامة التي یصنعھا الإسلام بطبیعتھ الفلسفیة الأفراد غیره من 
والقیم والتي یدخلھا إلى بنائھ النفسي، بحیث  یأخذ كل فرد مسلم مھما التي یقدمھا للإنسان، 

، حظھ من الآثار التي تولدھا التربیة الإسلامیة في مكتسبة الو تكن خصائصھ الوراثیة
  مع غیره من ةاسم مشتركوجمعھ قتإیجابیا فاعلا شخصیتھ، والتي یصبح بفضلھا كائنًا 

  .وخارجھ  مجتمعھالأفراد داخل  
تجمع شتات الإنسان وتركز جھوده وتوجھ طاقاتھ وإمكاناتھ نحو  إن القیم في الإسلام     

وجل والقیام بواجبات الاستخلاف  تحقیق العبودیة الله عز تحقیق الھدف من خلقھ وإیجاده وھو
في الأرض بعكس القیم  المادیة التي تعصف بالإنسان وتلحق بشخصیتھ  تشوھات مریعة 

إلى كائن مسخ غریب عن نفسھ وعن المجتمع الذي یعیش فیھ والكون  یتحول معھا الإنسان
كما یشعره بالخواء   الذي یحیط بھ مما یشعره  بالعبثیة وانعدام معنى الحیاة وطعمھا وقیمتھا

القاتل الذي یسحقھ بغیر رحمة ویدمره دون شفقة ویدفعھ لفعل أي شيء یوھمھ بالراحة  
ى الانغماس في دنیا الشھوات والارتماء في أحضان والاطمئنان وھنا لن یجد أمامھ سو

  ١٨.ویلھث وراءھا  كالكلب المسعور .الملذات 
 * وَمَنْ أَعْرَضَ عَن ذِكْرِي فَإِنَّ لَھُ مَعِیشَةً ضَنكًا وَنَحْشُرُهُ یَوْمَ الْقِیَامَةِ أَعْمَى{ :قال تعالى  

قَالَ كَذَلِكَ أَتَتْكَ آیَاتُنَا فَنَسِیتَھَا وَكَذَلِكَ الْیَوْمَ  *یرًا قَالَ رَبِّ لِمَ حَشَرْتَنِي أَعْمَى وَقَدْ كُنتُ بَصِ
  .]١٢٦-١٢٤:طھ[  } تُنسَى

                              
وم ا بع دها، والتربي ة     ١٠٠ص : الرس الة، بي روت  ، مكتب ة  ١يوس ف القرض اوي، ط  .، دمدخل لمعرفة الاسلام: راجع ١٧

، ١محم  د عب  دالفتاح الخطي  ب، ط . ، وحري  ة ال  رأي ف  ي الاس  لام، د  ١٢٦ص: ، والتربي  ة الديني  ة الغائب  ة ٥١ص : الخلقي  ة
 .١٣٩،٥١ص :م٢٠٠٧وزارة الشئوون الاسلامية، قطر، 

  ٨ص:  مسعود عبد المجيد بن - القيم الإسلامية التربوية والمجتمع المعاصر: ينظر   ١٨
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امت  د لیش  مل غی  ر    وإنم  ا ل  م یقتص  ر عل  ى المتحل  ین بھ  ا فق  ط     ت  أثیر الق  یم الإس  لامیة   إن        
متمی ز ال ذي   المسلمین  سواءُ أقاموا في المجتمع الإس لامي أم لا، وذل ك م ن خ لال الأس لوب ال     

وَلاَ یَجْ رِمَنَّكُمْ   {: حدده المنھج الإسلامي في التعامل معھ م حت ى ول و ك انوا أع داءً، ق ال تع الى       
   ].٨: المائدة [  } شَنَآنُ قَوْمٍ عَلَى أَلاَّ تَعْدِلُواْ اعْدِلُواْ ھُوَ أَقْرَبُ لِلتَّقْوَى

ھ الإنساني وتشیید حضارتھ النافع ة أن  إن على الإنسان فرداً ومجتمعاً إذا ما أراد بناء عالم    
یھیئ نفسھ للأخذ  بقیم الإسلام ونظمھ ومثلھ، وأن یطور ذات ھ حت ى یص ل إل ى مس توىً یؤھل ھ       
لتطبیق ھذه القیم على مختلف مجالات حیاتھ دون أن یقطع صلتھ بالمعطیات المعاص رة ف یظم   

إن المجتم ع الإنس اني لا   " و ١٩ح ي، التقنیة إلى الإیمان والمسئولیة السیاس یة إل ى الالت زام الرو   
یمكن أن ینتظم أمره ویتناسق عمل مؤسس اتھ وتثم ر جھ ود أف راده ف ي بنائ ھ إلا إذا ك ان ل دیھم         

الت  ي تح  دد مس  ارھم وتخط  ط " الق  یم والمب  ادئ" فك  رةٌ واض  حةٌ لم  ا یعمل  ون، تش  كل م  ا یس  مى 
  .لحیاتھم وتجعل أمامھم الرؤیة واضحةً لا غموض فیھا ولا التباس

وإذا أردنا أن یكون البناء في مجتمع م ا س لیماً ومتط وراً وھادف اً بحی ث ی ؤدي إل ى تك وین              
الحضارة الإنسانیة المتزنة التي یضیق فیھا مدى الصراعات المختلفة والاصطدامات العنیف ة،  
فلا بد من أن تكون القیم والمبادئ التي تقود عملیة التغییر الاجتم اعي و الحض اري، خاض عةً    

ائص ذاتی ةٍ نابع ةٍ م ن حق ائق الوج ود وق وانیین الحی اة ومقوم ات التك وین الإنس اني الت ي            لخص
غی ر الق یم والمب ادئ الإس لامیة الت ي یمك ن       یتوافر في  وھو مالا ٢٠،"تعبر عن دوافعھ الفطریة

  :في حیاة الفرد على النحو الآتي إجمال آثارھا
 :تكوین العلاقة الصحیحة بین العبد وخالقة -١

س  لامیة وح  دھا انطلاق  اً م  ن ربانی  ة مص  درھا ق  ادرةٌ عل  ى رب  ط الإنس  ان بخالق  ھ     الق  یم الإ
وإیج  اد العلاق  ة الص  حیحة بین  ھ وب  ین رب  ھ، علاق  ةً قائم  ةً عل  ى توحی  د االله والإیم  ان ب  ھ خالق  اً      

بَ ارَكَ  أَلاَ لَھُ الْخَلْقُ وَالأَمْرُ تَ { :قال تعالى . وموجداً رباً وإلھاً مستحقاً للعبادة ومصدراً للتشریع
  ]. ٥٤:الأعراف[   } اللّھُ رَبُّ الْعَالَمِینَ

إن القیم الفاضلة  مھما بلغت في سموھا ورقیھا ل ن تش بع حاج ة الإنس ان إل ى الت دین ول ن        
تؤتي ثمارھا المرجوة في حیاة الفرد والمجتمع م ا ل م تق م عل ى الإیم ان ال ذي        تحقق أھدافھا أو

ا، والأھداف التي وجد من أجلھا، والضوابط الت ي یتع ین   یحدد لدى الإنسان قیمة الحیاة وغایتھ
  ٢١.أو مخالفتھاعلیھ التزامھا، والمصیر الذي ینتظره في حال الالتزام بتلك القیم 

 :الحفاظ على الفطرة الإنسانیة وتنمیتھا -٢
خل  ق االله الإنس  ان بفط  رةٍ س  ویةٍ لی  تمكن م  ن الاھت  داء إل  ى خالق  ھ والتكی  ف م  ع مكون  ات             

ظروف حیات ھ المختلف ة، وحت ى یتحق ق ذل ك بص ورةٍ ص حیحةٍ لا ب د ل ھ م ن الت زام            شخصیتھ و

                              
 .٣٣ص : مجلة التواصل:  انظر ١٩
 . ٤٣،٤٤ص : م١٩٨٦محسن عبدالحميد،  طبعة مكتبة القدس، بغداد، . منهج التغيير الاجتماعي في الاسلام، د ٢٠
 .١٢٩-١٢٣، والتربية الدينية الغائبة ص١٦٩ -١٦٦التربية الخلقية ص: أنظر ٢١
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منظومةٍ من القیم الفاضلة للمحافظة على سلامة ھذه الفطرة ونقائھ ا وص یانتھا م ن الانح راف     
فَ أَقِمْ   { :ق ال تع الى  . وتنمیتھا والارتقاء بھا، وھو مالا یحققھ غیر الإسلام باعتباره دین الفطرة

مُ لِلدِّینِ حَنِیفًا فِطْ رَةَ اللَّ ھِ الَّتِ ي فَطَ رَ النَّ اسَ عَلَیْھَ ا لَ ا تَبْ دِیلَ لِخَلْ قِ اللَّ ھِ ذَلِ كَ ال دِّینُ الْقَ یِّ             وَجْھَكَ 
      ].٤٣: روم ال[  } وَلَكِنَّ أَكْثَرَ النَّاسِ لَا یَعْلَمُونَ

 
 : بناء الشخصیة الإنسانیة السویة -٣

تمث  ل الق  یم الفاض  لة أساس  اً مھم  اً ف  ي بن  اء الشخص  یة الإنس  انیة الس  ویة المدرك  ة لھ  دفھا،     
المؤدی  ة لرس  التھا، الم  وفرة لمتطلب  ات حیاتھ  ا، والق  ادرة عل  ى نف  ع أمتھ  ا، بم  ا تملك  ھ م  ن نف  سٍ  
سویةٍ وأخلاقٍ راقیةٍ وما تتمیز ب ھ م ن إیجابی ةٍ وفاعلی ةٍ وق درةٍ عل ى تحم ل المس ئولیة، بعك س          

خصیة التي ضعف جانب الق یم  ف ي تربیتھ ا مم ا أوقعھ ا ف ي العدی د م ن الأم راض النفس یة           الش
ك  التوتر والقل  ق والاض  طراب، وع  دم الق  درة عل  ى  تحم  ل المس  ئولیة، والعج  ز ع  ن ت  وفیر          
متطلب  ات الحی  اة الض  روریة، ودفعھ  ا للانح  راف والفس  اد مم  ا ع  اد بالض  رر علیھ  ا وعل  ى           

  . ٢٢مجتمعھا وأمتھا
یتساوى النمو العقلي والخلقي من حیث ضرورتھما للبش ر، ولك ن   :" كاریل یقول ألكسیس

وھ ذا  . ٢٣"الانحطاط الخلقي یؤدي إلى كوارث أفدح من تلك التي یؤدي إلیھا الانحطاط العقل ي 
تأكی د عل ى أھمی ة الق یم الفاض لة ف ي بن اء الشخص یة الس ویة، وعل ى س لامة الم نھج الإس  لامي             

  . بیة أصحابھ رضوان االله عنھم جمیعاوسلم في تر rالذي سلكھ النبي
 : تحقیق السعادة الدنیویة والأخرویة -٤

لا یقتصر دور القیم الإسلامیة في الحفاظ عل ى فط رة الإنس ان وحقوق ھ أو بن اء شخص یتھ       
بل یتعدى ذلك إلى توفیر الحیاة الكریم ة وتحقی ق الس عادة ل ھ ولمجتمع ھ، ذل ك أن الس عادة ھ ي         

والمجتمعات وتدور من أجل ھ الص راعات ویس لك الجمی ع س بلاً ش تى        الحلم الذي ینشده الأفراد
لتحقیقھ متجاوزین في كثیرٍ من الأحیان كثیراً م ن الق یم والأخلاقی ات رغ م أن الحص ول عل ى       
الس  عادة س  ھلٌ میس  ورٌ ولا س  بیل إلی  ھ س  وى ب  التزام ق  یم الإس  لام الفاض  لة وتطبیقھ  ا ف  ي واق  ع    

مَ  نْ عَمِ  لَ صَ  الِحًا مِّ  ن ذَكَ  رٍ أَوْ أُنثَ  ى وَھُ  وَ مُ  ؤْمِنٌ    { :، وھ  و م  ا لخص  ھ قول  ھ تع  الى ٢٤الحی  اة
، وقول  ھ  .]٩٧: النح ل [ } فَلَنُحْیِیَنَّ ھُ حَیَ اةً طَیِّبَ  ةً وَلَنَجْ زِیَنَّھُمْ أَجْ رَھُم بِأَحْسَ  نِ مَ ا كَ انُواْ یَعْمَلُ  ونَ      

  ].١٢٤: طھ  [ }  وَمَنْ أَعْرَضَ عَن ذِكْرِي فَإِنَّ لَھُ مَعِیشَةً ضَنكًا {: تعالى

                              
ص :م ٢٠٠٥ه  ـ ١٤٢٦، مؤسس  ة الرس  الة،  ١٩س  ف القرض  اوي، ط يو. الايم  ان والحي  اة الايم  ان والحي  اة، د  : أنظ  ر ٢٢
 .وما بعدها ١٦٤ص : وما بعدها، والتربية الخلقية٤٧
 . ٧٩ص: محمد محمد القصاص، طبعة مكتبة مصر، القاهرة: تأملات في سلوك الانسان، ألكسيس كاريل، ترجمة ٢٣
، ٦أحم د ب ن عب د العزي ز الحليب ي،ط     .زاء عليها، دوما بعدها، والمسئولية الخلقية والج ٦٦ص: الايمان والحياة: أنظر ٢٤

 .٤٦٣، ٣٣٨ – ٣٢٤ص : م١٩٩٦مكتبة الرشد وشركة الرياض، الرياض،
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لیست سعادة البلاد بوفرة إیرادھ ا ولا بق وة حص ونھا ولا بجم ال     :" یقول مارثن لوثر   
مبانیھ  ا، وإنم  ا س  عادتھا بع  دد المھ  ذبین م  ن أبنائھ  ا ، بع  دد الرج  ال ذوي التربی  ة والأخ  لاق          

   ٢٥."فیھا
 :صیانة الحقوق الإنسانیة المختلفة -٥

إیجاد التوازن ال دقیق ب ین حق وق الف رد والمجتم ع      الحفاظ على حقوق الإنسان وصیانتھا و
وواجبات كلٍ منھما، من أبرز الآثار التي حققتھا منظومة القیم الإسلامیة التي قررت للإنس ان  
حقوق  اً لا مثی  ل لھ  ا ف  ي أي نظ  امٍ آخ  ر حی  ث حفظ  ت حیات  ھ وكرامت  ھ، وأك  دت عل  ى إنس  انیتھ      

ت  ھ حقوق  اً متع  ددةً ف  ي ش  تى مج  الات    وحریت  ھ، وض  منت ل  ھ العدال  ة والمس  اواة بغی  ره، وأعط  
الحیاة، ورتبت  من الواجبات ما ی تلاءم معھ ا، وبالمقاب ل ل م تغف ل ع ن المجتم ع فأعطت ھ قیم ةً          
وق  ررت ل  ھ حقوق  اً، ث  م ض  بطت العلاق  ة ب  ین حق  وق الف  رد وحق  وق المجتم  ع حت  ى لا یطغ  ى       

 :ق ال تع الى  .٢٦یةً للف رد أحدھما على الآخر فلم تجعل الفرد آلةً في ید المجتمع ولا المجتمع مط
    ].٧٠ : الإسراء[  } وَلَقَدْ كَرَّمْنَا بَنِي آدَمَ {
 :تحقیق التعاون والتكامل-٦

للقیم الفاضلة تأثیرٌ كبیرٌ في تكوین الأخوة والم ودة والت آلف والت راحم ب ین أف راد المجتم ع       
ونٍ وتكاملٍ وإیثارٍ، بعی داً  مما یدفعھم للقیام بالواجبات وأداء المسئولیات برضاً وقناعةٍ وفي تعا

وَتَعَ اوَنُواْ عَلَ ى الْب رِّ     { :، انطلاقاً م ن قول ھ تع الى   ٢٧عن الأنانیة والأثرة والتمحور حول الذات
  ].  ٢: لمائدة ا[  } وَالتَّقْوَى وَلاَ تَعَاوَنُواْ عَلَى الإِثْمِ وَالْعُدْوَانِ

  الأثر المجتمعي للقیم: ثانیا
م الإسلامیة على حیاة الفرد فقط  وإنما تمتد لت ؤثر ت أثیرا إیجابی ا مباش را     القی لایقتصر تأثیر    

في حیاة المجتمعات فھي تتصل بحاجة المجتم ع إل ى بواع ث إیجابی ة توج ھ س لوكیات الأف راد                  
 وضوابط تحكم علاقاتھم  ، كما تتص ل بال ذات الإنس انیة وانفتحھ ا عل ى الآخ ر وتعایش ھا مع ھ        

البش ري وبن اء الحض ارة     المجتم ع  افظتھ ا عل ى ھویتھ ا ودورھ ا ف ي اس تقرار      ومح مع تمیزھا
 ، وھو ما یمكن توضیحھ من خلال الإش ارة إل ى    دون الحاجة إلى رقابةٍ بشریةٍ دائمة الإنسانیة
الف  ردي والمجتمع  ي التزام  اً    الت  ي راع  ت بع  دي الت  أثیر   مجتمعی  ة ث  ار الالآم  ن أب  رز  أربع  ةَ 

  : منحى التأصیل لا التفصیل وذلك على النحو الآتيالتي نحت  بحثبمنھجیة ال
  : التعریف بالذات: أولا

التعریف بالذات المس لمة وتق دیم ص ورةٍ إیجابی ةٍ عنھ ا أم رٌ ف ي غای ة الأھمی ة والخط ورة           
اً ومجتمع اتٍ، ولك ي یتحق ق    معا، فھو یأتي في طلیع ة الأھ داف الرس الیة للأم ة المس لمة أف راد      

  :لا بد من ذلك 

                              
 .   ١٥٣ص: ، دار عالم الكتب للطباعة والنشر، الرياض٢مقداد يالجن، ط.التربية الاخلاقية الاسلامية، د: أنظر ٢٥
 .٤٩،٤٨ص : مجلة التواصل: أنظر ٢٦
 .١٣٣ص : ، والتربية الدينية٢٠ص: الاسلام مدخل لمعرفة: أنظر ٢٧
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لتام بمكونات الذات المسلمة الروحی ة والنفس یة العقلی ة والجس میة، وأدوات بنائھ ا      الوعي ا -١
العقدی  ة والتش  ریعیة الخلقی  ة والفكری   ة، فض  لاً ع  ن ال   وعي بغایتھ  ا ورس  التھا ودورھ   ا        

 . الریادي في ھدایة الخلق وإنقاذ البشریة وتحقیق الشھود الحضاري
ھددھا من انحرافٍ عقائدي وغزوٍ فك ريٍ  تحصین الذات المسلمة ضد عوامل الھدم التي تت -٢

 .وفسادٍ أخلاقيٍ یستھدف القضاء على مقومات الذات المسلمة وإبعادھا عن رسالتھا
المحافظ  ة عل  ى التمی  ز العق  دي والأخلاق  ي والس  لوكي لل  ذات المس  لمة والح  ذر م  ن تقلی  د      -٣

 . الآخر
ساسة والمفكرین والمثقفین إیجاد النخبة المسلمة والطلیعة المؤمنة من الدعاة والعلماء وال  -٤

وقادة الرأي في الأمة الذین یجسدون حقیق ة ال ذات المس لمة ویؤمن ون بض رورة التعری ف       
 .بھا

 .تصحیح التصورات الخاطئة لدى الآخر عن الإسلام كدینٍ وعن المسلمین كأمة رسالة -٥
الفھ  م الص  حیح للنص  وص والإدراك الت  ام لمتغی  رات الواق  ع ومتطلب  ات العص  ر وإس  قاط      -٦

 .لنصوص الشرعیة على الواقع البشريا
 .الاستفادة من وسائل الإعلام في تقدیم صورةٍ صحیحةٍ عن الذات المسلمة ورسالتھا  -٧
 .التواصل الإیجابي مع الآخر والانفتاح الواعي على حضارتھ  -٨

إن التعری ف بال ذات المس  لمة وتق دیم ص ورةٍ ص  حیحةٍ عنھ ا ل یس مھم  ة ف ردٍ بذات ھ أو فئ  ةٍ         
نبی اً ورس ولاً واتخ ذه ق دوةً       rھمة كل إنسانٍ آمن باالله رب اً وبالإس لام دین اً وبمحم د    بعینھا بل م

 وإن ل م تفع ل فم ا بلغ ت     یأیھا الرسول بلغ م ا أن زل إلی ك م ن رب ك     : انطلاقاً من قول االله تعالى
إلا أن ھ ع امٌ لك ل أف راد الأم ة المس لمة انطلاق اً         rوالخطاب وإن كان موجھاً للنبي   rرسالتھ 
  .  عالمیة الرسالة وعموم الدعوة  من

  
إن الإش  كالیة الی  وم ھ  ي أن كثی  راً مم  ن یتص  دون للتواص  ل م  ع الآخ  ر والتعری  ف بال  ذات   

المسلمة إما أن یكونوا جاھلین بالمنھج الإسلامي بعی دین ع ن قیم ھ متش بعین بالثقاف ة الغربی ة،          
لا یمك  ن أن یع  رف بال  ذات ج  اھلین بمتغی  رات الواق  ع ومس  تجدات العص  ر، وك  لا الف  ریقین   أو

المسلمة أو یقدم صورةً إیجابیةً عنھا، ومن جان بٍ آخ رٍ ف إن التص ورات الخاطئ ة ع ن الإس لام        
ك دینٍ والأحك  ام المس  بقة عل ى المس  لمین كأم  ةٍ ل  دى الآخ ر ق  د تح  ول بین ھ وب  ین التع  رف عل  ى     

عنھا مما یؤك د   الذات المسلمة مھما حاولت ھذه الذات التعریف بنفسھا وتقدیم صورةٍ صحیحةٍ
الأداة المثل ى للتعری ف بال ذات المس لمة وتحس ین ص ورتھا        أن الحوار المتك افئ ودیمومت ھ ھ و   

یَا أَیُّھَا النَّاسُ إِنَّا خَلَقْنَاكُم مِّن ذَكَرٍ وَأُنثَى وَجَعَلْنَاكُمْ شُعُوبًا وَقَبَائِ لَ   { :قال تعالى. لدى الآخرین
       ].١٣: الحجرات [  } عِندَ اللَّھِ أَتْقَاكُمْ إِنَّ اللَّھَ عَلِیمٌ خَبِیرٌ لِتَعَارَفُوا إِنَّ أَكْرَمَكُمْ

  

 : ھیمنة المعروف وانتشار الفضیلة : ثانیاً
یمثل التزام القیم الفاضلة وانتشارھا أمراً ربانیاً وص مام أم انٍ یحف ظ الأف راد والمجتمع ات      

ئن  ان والرخ  اء، ویت  یح المج  ال للعم  ل  م  ن الفس  اد والانح  راف والھ  لاك، وی  وفر الأم  ن والاطم 
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والبناء والإعمار، كما یعمل على إیجاد حصانةٍ لدى الأمة عن الرذائل وتكون رأيٍ ع امٍ ی أمر   
ب   المعروف وینھ   ى ع   ن المنك   ر ویمن   ع اخت   راق الرذائ   ل للمجتم   ع ، فض   لاً ع   ن انتش   ارھا    

ى الْخَیْ رِ وَیَ أْمُرُونَ بِ الْمَعْرُوفِ وَیَنْھَ وْنَ     وَلْتَكُن مِّنكُمْ أُمَّةٌ یَدْعُونَ إِلَ { :قال تعالى. ٢٨وظھورھا
  ].١٠٤:آل عمران[   } عَنِ الْمُنكَرِ وَأُوْلَـئِكَ ھُمُ الْمُفْلِحُونَ

   
  :التعایش بین الأمم: ثالثا

تع اون أف راد   :" والتع ایش یعن ي   القیم الفاضلة عامل من أبرز عوام ل التع ایش ب ین الأم م     
تحقیق ما ھم في حاجةٍ إلیھ، أو دف ع م ا یتھ دد حی اتھم    أومتعلق اتھم ،      الجماعة فیما بینھم على 

وھ  ذا التع  اون أساس  يٌ لك  ي یحی  ا الإنس  ان حی  اةً إنس  انیةً كریم  ةً تلی  ق ب  ھ وبمكانت  ھ ف  ي الحی  اة،   
 وبغی  ر ھ  ذا التع  اون ف  إن الإنس  ان یج  د نفس  ھ وح  ده مطالب  اً ب  أن یق  وم بأعم  الٍ عدی  دةٍ كثی  راً م  ا  

  .قوم بھایستحیل علیھ أن ی
ولا یثمر ھذا التع اون ثمرت ھ إلا إذا ك ان ال دافع  والمح رك إلی ھ قیم ةً خلقی ةً ، تحب ب إل ى            

وَتَعَ اوَنُواْ   { :قال تع الى .  ٢٩"الإنسان أن یعمل شیئاً من أجل غیره، حتى یعمل الآخر من أجلھ
وھ ذه الآی ة وردت ف ي     ].٢: المائ دة [   } انِعَلَى الْبرِّ وَالتَّقْوَى وَلاَ تَعَاوَنُواْ عَلَ ى الإِثْ مِ وَالْعُ دْوَ   

  ٣٠.معرض الحدیث عن علاقة المسلمین بغیرھم بعد صلح الحدیبیة
إن الھدف من تن وع الخل ق أمم اً وش عوباً واخ تلافھم أش كالاً وأجناس اً ھ و تحقی ق التع ارف            

: الحج  رات [  }لِتَعَ  ارَفُواوَجَعَلْنَ  اكُمْ شُ  عُوبًا وَقَبَائِ  لَ  {: والتف  اھم بی  نھم انطلاق  ا م  ن قول  ھ تع  الى
ذلك أن إزالة الحواجز النفس یة ب ین البش ر، وتحقی ق التع ارف والتع ایش والتف اھم فیم ا          ،]. ١٣
ھو الذي ینتج القوانین والأعراف ووسائل الضبط الاجتماعي، ویح رر الحقیق ة العلمی ة    " بینھم

رة الق یم الخلقی ة واكتش اف وس ائل     المعرفي وتبادل الخبرات وترسیخ الأع راف وبل و  ویؤدي إلى التراكم 
        .٣١"التنمیة المستدامة

لقد اعترف المنھج الإسلامي بالآخر ودعا للتعایش معھ وجعل أساس العلاقة مع ھ الس لم لا   
لَ ا یَنْھَ اكُمُ اللَّ ھُ عَ  نِ الَّ ذِینَ لَ مْ یُقَ اتِلُوكُمْ فِ ي ال دِّینِ وَلَ مْ یُخْرِجُ وكُم مِّ  ن            { :ق ال تع الى  : الح رب 

وم ن ھ ذا    ].١٣: الحج رات  [  } دِیَارِكُمْ أَن تَبَرُّوھُمْ وَتُقْسِطُوا إِلَ یْھِمْ إِنَّ اللَّ ھَ یُحِ بُّ الْمُقْسِ طِینَ    
م  ع المش  ركین ف  ي مك  ة والیھ  ود ف  ي المدین  ة، وتوص  لھ إل  ى       rالمنطل  ق ك  ان تع  ایش النب  ي   

  .ن تطبیقاً لھذ المبدأمعاھداتٍ معھم كوثیقة المدینة مع الیھود وصلح الحدیبیة مع المشركی

                              
، وزارة الأوق اف  ١، وم ن وس ائل الق رآن ف ي اص لاح المجتم ع، أم ين نعم ان الص لاحي، ط         ١٧٠ص: التربية الخلقية ٢٨

 .وما بعدها ٩٩ص: والشئون الدينية، قطر
 .١٠٤ص : التربية الخلقية ٢٩
 .٢/٨:القاهرة تفسير القرآن العظيم لابن كثير، طبعة دار التراث،: انظر ٣٠
 .١٣ص: من تقديم الاستاذ عمر عبيد حسنة لكتاب الحوار الذات والآخر  ٣١
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فل  یس معن  ى التع  ایش م  ع الآخ  ر أن یك  ون ھن  اك تط  ابقٌ ف  ي الآراء        م  ا س  بق وم  ع ك  ل  
رضاً بأفعالھ وتص رفاتھ أو قب ولٌ بأفك اره ومعتقدات ھ، ف لا ب د م ن التفری ق          والاتجاھات معھ أو

  . بین العقیدة والمعاملة وبین الاعتراف بوجود الآخر وإقراره على ما ھو علیھ
  

  :التأسیس لحضارة إنسانیة عالمیة: عاراب
إن تعری   ف الآخ   ر بال   ذات والتع   رف علی   ھ والتع   ایش الإیج   ابي المتفاع   ل مع   ھ یؤس   س  
لحض  ارةٍ إنس  انیةٍ عالمی  ةٍ تق  وم عل  ى أس  اس الاحت  رام المتب  ادل ورعای  ة المص  الح المش  تركة       

د من الص راعات  والاستفادة من الثقافات المختلفة وھو أمر یخفف من الاختلاف والتنازع ویح
  .والنزاعات والحروب ویعود بالنفع والفائدة على أمم الأرض جمیعاً

إن الإس  لام ھ  و ال  دین الوحی  د ال  ذي ی  ؤمن بالأدی  ان الأخ  رى ویق  یم ح  واراً ج  اداً وعقلانی  اً   
معھا، وھذا نابعٌ من طبیعتھ العالمیة كدینٍ من جھةٍ، وطبیعة الحضارة الإسلامیة الت ي ض مت   

ناً وطوائف متعددةً من جھةٍ ثانیة، وقامت على أساس التفاعل الحضاري بین ھ ذه  أجناساً وألوا
المكون  ات، الأم  ر ال  ذي ش  كل بیئ  ةً خص  بةً للتعددی  ة والح  وار ف  ي العقائ  د والم  ذاھب والأفك  ار   
وأنتج حضارةً راقیةً قامت على أساس العلم والإیمان واستفاد من نتاجھا كل بني الإنس ان، ب ل   

     ٣٢.لكثیرٍ من الحضارات التي جاءت بعدھاومثلت منطلقاً 
ولا شك أن قاعدة التسامح التي یرتكز علیھا الإسلام ھي التي فتحت أمام الأم ة الإس لامیة        

الس  بیل إل  ى الاحتك  اك ب  الأمم والش  عوب، وش  جعت المس  لمین عل  ى التفاع  ل م  ع الحض  ارات       
ي تحقی ق مب دأ التس امح ال ذي ھ و      والثقافات الأخرى، حیث كان الإس لام ب ذلك أرق ى الأدی ان ف      

المس  تند ف  ي المفھ  وم الإس  لامي إل  ى مب  دأ الت  دافع      ،٣٣"القاع  دة الأساس  یة للتفاع  ل الحض  اري  
. ٣٤الحضاري لا إلى فكرة الصراع الحض اري كم ا ذھ ب إل ى ذل ك ع دد م ن الكت اب الغ ربیین         

سَدَتِ الأَرْضُ وَلَ ـكِنَّ اللّ ھَ ذُو فَضْ لٍ عَلَ ى     وَلَوْلاَ دَفْعُ اللّھِ النَّاسَ بَعْضَھُمْ بِبَعْضٍ لَّفَ { :قال تعالى
  ].٢٥١ : بقرةال[  } الْعَالَمِینَ

إن الح  وار الإیج  ابي والتواص  ل الإنس  اني الص  ادق لا ب  د أن ین  تج عن  ھ تع  ایشٌ مش  تركٌ        
وتفاعلٌ حضاريٌ بین الأمم، وما الحضارة المعاصرة رغم ما یشوبھا من قصورٍ س وى نتیج ةٍ   

معرفيٍ وثقافيٍ واجتم اعيٍ مس تمرٍ ومتواص لٍ من ذ فج ر الت أریخ البش ري وإل ى          طبیعیةٍ لتراكمٍ
الیوم، وھو ما یوجب تفعیل الحوار الایجابي والتواصل الإنساني لإصلاح خلل ھذه الحض ارة  
وتق  ویم اعوجاجھ  ا، والتأس  یس لحض  ارةٍ إنس  انیةٍ عالمی  ةٍ تس  تند إل  ى منظوم  ة الق  یم الإس  لامیة    

الإنس  ان وتراع ي حقوق ھ وتعت  رف ب التنوع الثق افي والإرث الحض  اري      الفاض لة تحت رم آدمی ة   
              .لأمم الأرض جمیعاً

                              
 . ١١٨ص : ، وحرية الرأي في الاسلام١٤٨ص :الحوار الذات والآخر: أنظر ٣٢
 .١٤٨ص:الحوار الذات والآخر: أنظر ٣٣
 .وما بعدها١٦٢ص :المرجع السابق: أنظر ٣٤
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  ةالخاتم
القیم الفاضلة لیست مجرد شعارات وأمنیات بل ش عائر وممارس ات ، كم ا أنھ ا لیس ت م ن            

 تص الھا لا الكمالیات الثانویة وإنما تندرج  ضمن الاحتیاجات الأساس یة للأف راد والمجتمع ات ؛   
وك  ذا ف  ي مختل  ف جوانبھ  ا س  لبا وإیجاب  ا ،    أثیرھ  ابحی  اة الإنس  ان وج  وداً وغای  ةً ومص  یراً وت  

بحاج  ة المجتم  ع إل  ى بواع  ث إیجابی  ة توج  ھ س  لوكیات الأف  راد وإل  ى ض  وابط تحك  م  ارتباطھ  ا 
علاقاتھم ببعضھم وعلاقتھم مع غیرھم دون الحاجة إلى رقابةٍ بشریةٍ دائمة ، وھو م ا لایمك ن   
توفره في غیرالقیم الإسلامیة ببعدیھا العقدي والنفسي ، ومیزانھا الرب اني ال دقیق ، فض لا ع ن     
ممیزاتھا الإیجابیة المتع ددة وآثارھ ا الفردی ة والاجتماعی ة وغی ر ذل ك مم ا یس ھم ف ي اس تقرار           
المجتمعات البش ریة وبن اء الحض ارات الإنس انیة وھ و م ا ظھ ر ف ي طی ات ھ ذا البح ث  ال ذي             

  :جمال أبرز نتائجھ وتوصیاتھ في الآتيیمكن إ
  :النتائج: أولاً    

إن قلة الاھتمام بالقیم وضعف الالتزام بھا سببٌ رئیسٌ لما تعانیھ البش ریة الی وم، وإنقاذھ ا     •
 مرھون بتطبیق المنظومة القیمیة الإسلامیة 

بھ م ن ربانی ةٍ   إن ما تستند إلیھ القیم الإسلامیة من میزان الحق والخیر والعدل، وما تتمیز  •
وواقعیةٍ وإلزامیةٍ وایجابیةٍ وش مولٍ وتكام ل وموافق ةٍ للفط رة یجعلھ ا ق ادرةً عل ى إص لاح         

 .الإنسان وتلبیة متطلباتھ وتغییر واقع حیاتھ نحو الأفضل
في ت وازنٍ دقی قٍ وت درجٍ    النفسي مراعاة القیم الاسلامیة للبعدین الفلسفي العقدي والسیكولوجي  •

 .منقطع النظیر
مرحل ة الطفول ة وس نین العم ر المبك رة أفض ل وق ت ل زرع المب ادئ وغ رس الق یم ف  ي            إن  •

 .جدالٍ فیھا أكثر من غیرھا النفوس حیث تكون قابلیة الاستجابة دون نقاشٍ أو
إن القیم مھما بلغ سموھا وعظمتھا تظل تصوراتٍ نظریةٍ م الم تتح ول إل ى م نھجٍ ترب ويٍ       •

  .عمليٍ
  :التوصیات: ثانیا
 .نشر القیم الفاضلةالأسلوب الأمثل لالتربیة بالقدوة باعتبارھا على التركیز    .١
تكوین فریقٍ من الباحثین لدراسة المفردات القیمی ة ف ي المن اھج التربوی ة  وتحدی د نس بتھا        .٢

 .وجدواھا وآلیة تجسیدھا في الواقع
 استثمار وسائل الإعلام المتاحة في نشر القیم الفاضلة    .٣
و تصحیح الص ورة  الخاطئ ة ل دى     التعریف بالإسلام والمسلمین سبیلتكثیف الجھود في   .٤

 .ین عن الإسلام الآخر
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 المصادر والمراجع ثبت
 :وھي بعد القرآن الكریم

 .حامد الغزالي، إحیاء علوم الدین ، الإمام أبو -١
، المنص       ورة، دار الوف       اء ،١ط، عل       ي جریش       ة. د، أدب الح       وار والمن       اظرة -٢

  .م١٩٨٩،مصر
 .م ٢٠٠٥ھـ ١٤٢٦، مؤسسة الرسالة، ١٩یوسف القرضاوي، ط. اة، دالإیمان والحی -٣
القص  اص، طبع  ة مكتب  ة  محم  د : كاری  ل، ترجم  ة الأكس  یست  أملات ف  ي س  لوك الإنس  ان،   -٤

  .مصر
، دار ع  الم الكت  ب للطباع  ة والنش  ر،   ٢مق  داد ی  الجن، ط  .التربی  ة الأخلاقی  ة الإس  لامیة، د  -٥

  الریاض
  .م١٩٩٧القاھرة ،  د، طبعة دار التوزیع والنشر الإسلامیة،على عبدالحلیم محمو.د التربیة الخلقیة، - ٦
التوزیع والنشر دار ،طبعة عبدالحلیم محمود على.د الغائبة،التربیةالدینیة -٧

  .م١٩٩٧الإسلامیة،القاھرة،
، دار الكتاب ١ط، إبراھیم الإبیاري: تحقیق، علي بن محمد الجرجاني، التعریفات -٨

  .ھـ١٤٠٥، بیروت، العربي
،وزارة الأوقاف والشئون ١حسن إبراھیم الھنداوي، ط .كالیة التنمیة، دالتعلیم وإش -٩

  .ھـ١٤٢٤الإسلامیة، قطر
 .تفسیر القرآن العظیم، الحافظ ابن كثیر، طبعة دار التراث، القاھرة -١٠
محم   د . د: مراجع   ة وض   بط ، الج   امع لأحك   ام الق   رآن، أب   ي عب   د االله محم   د القرطب   ي     -١١

  .م٢٠٠٢ھـ، ١٤٢٣ ،القاھرة، طبعة دار الحدیث، الحفناوي
، وزارة الش   ئون الإس   لامیة، قط   ر، ١محم   د عب   دالفتاح الخطی   ب، ط. حری   ة ال   رأي ف   ي الإس   لام، د - ١٢

 .م٢٠٠٧
،وزارة الأوق   اف والش   ئون الاس   لامیة، قط   ر    ١عبدالس   تار الھیت   ي، ط .الح   وار  ال   ذات والآخ   ر،د   -١٣

  .ھـ١٤٢٥
، دار الش   روق،بیروت، ٦خص   ائص التص   ور الاس   لامي ومقوماتھ،س   ید قط   ب، ط   -١٤

 .م١٩٧٩
 .م١٩٩٩، دار الدعوة للطبع والنشر الاسكندریة،٦خلق المسلم، محمد الغزالي، ط -١٥
 .الدین ، محمد عبداالله دراز، طبعة دار القلم ، الكویت  -١٦
 م١٩٩٢،دمشق،١الشباب قیم واتجاھات ومواقف، مھا وقفھ وعلى زحلوق، ط، -١٧
، مؤسس     ة الرس     الة،  ١الص     حوة وآف     اق التربی     ة ، محم     د حس     ن ب     ریغش، ط     -١٨
 م١٩٩٨روتبی
 .م١٩٨٥، ، القاھرة بیروت، ،  دار الشروق١١ط، ید قطبس، في ظلال القرآن -١٩



  محمد یوسف علي صغیر/الدكتور

 

  355                    م٢٠١٤ هـ يونيو١٤٣٥شعبان )   ٢( العدد )   ٢( المجلد     ـاثأبح

عب د الحك  یم  :، تحقی ق "إن االله ی أمر بالع دل والإحس  ان  :"قلائ د القیع ان ف ي قول  ھ تع الى     -٢٠
 . ھـ١٤٢٦الأنیس، طبعة دار البحوث والدراسات الإسلامیة وإحیاء التراث، دبي،

  اء زاھرضی.القیم في العملیة التربویة، د -٢١
  .م١٩٥٥، ، بیروت، ، دار صادر١بن منظور، ط ا، لسان العرب -٢٢
  .م  ٢٠٠٧، طبعة  جامعة عدن للطباعة والنشر، ١٨مجلة التواصل، عدد  -٢٣
  مجموعة الوثائق السیاسیة في العھد النبوي والخلافة الراشدة، محمد حمیداالله -٢٤
  .یروت، مكتبة الرسالة، ب١یوسف القرضاوي، ط. مدخل لمعرفة الإسلام، د -٢٥
، مكتب     ة الرش     د ،  ٦أحم     د الحلیب     ي،ط .المس     ئولیة الخلقی     ة والج     زاء علیھ     ا، د   -٢٦

  .م١٩٩٦الریاض،
  .مكانة القیم في مسار إصلاح منظومة التربیة والتكوین، توفیق الضمین  -٢٧
، وزارة ١م   ن وس   ائل الق   رآن ف   ي إص   لاح المجتم   ع، أم   ین نعم   ان الص   لاحي، ط    -٢٨

  .الأوقاف والشئون الدینیة، قطر
  .م١٩٨٦محسن عبد الحمید،  طبعة مكتبة القدس، بغداد، . یر الاجتماعي في الإسلام، دمنھج التغی - ٢٩
 .منھج القرآن في التربیة، محمد شدید، طبعة دار التوزیع والنشر الإسلامیة، القاھرة -٣٠
، دار التوزی    ع ١جم    ال عب    د الھ    ادي وآخ    رون، ط  .د.المھ    ام التربوی    ة للآب    اء، أ  -٣١

 .ھـ ١٤٢٣،والنشرالإسلامیة،القاھرة
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